Karin Jonsson och Jan Nilsson

Tema skonlitteratur

I reportaget Ta ut svingarna — samtala lds och skriv! kommenteras arbetet med temat Rddsla,
mod och hjdltar som pagér under sammanlagt sex veckor och dr omfattande och varierat,
sévil nir det giller det metodiska som killor, arbetsformer och uttrycksformer. Aven rent
tidsméssigt kan temaarbetet beskrivas som omfattande eftersom dmnena svenska, SO, bild,
engelska och matematik helt eller delvis dr integrerade.

Vi kan i dokumenten se flera spar av ett vidgat textbegrepp, men nér det giller texter i mera
traditionell bemirkelse dr det artiklar och — framfor allt - skonlitteratur som dominerar.
Liasningen och bearbetningen av de fyra romaner som eleverna ldser pagar under tre veckor,
dvs. hilften av all den tid som ldggs pd temat. Vi tolkar detta s& att lirarna av olika skl
prioriterar ldsning av skonlitteratur och vi menar att de har stdd i1 denna prioritering inte minst
1 kursplanen 1 svenska:

Skonlitteratur ger kunskaper om barns, kvinnors och mins livsvillkor under olika
tider och i1 olika lidnder. Litteraturen ger ocksd perspektiv pd det ndra och
vardagliga. Savil det gemensamma utbytet som den individuella erfarenheten i
arbetet kring litteraturen bidrar till att ge svar pa de stora livsfragorna. (Lpo94)

Det finns en hel del skrivet om arbete med skonlitteratur i undervisningen saval nationellt som
internationellt. I det foljande anknyter vi kortfattat till ndgra av de senare drens svenska
avhandlingar i dmnet. Vi later dock av naturliga skél de tva studier som ar genomforda i
grundskolans mellandr f4 ndgot mer utrymme. En av dessa publicerades redan 1993 men vi
menar att den fortfarande har relevans for det arbete med skonlitteratur som pagar pa
Bodestorpskolan i1 Karlshamn.

I avhandlingarna Texter i dialog av Birgitta Bommarco (2006) och Ldraren, litteraturen,
eleven av Gunilla Molloy (2002) beskrivs och diskuteras ldsning och bearbetning av
skonlitterdra texter pa gymnasiet respektive grundskolans tre senaste ar. Aven om dessa bida
avhandlingar alltsd handlar om é&ldre elever 4r mycket av det som sdgs i dem, sévil nér det
géller olika teoribildningar som i analysdelarna, av intresse ocksd for larare som arbetar i
grundskolans tidigare ér.

I Annette Ewalds avhandling, Ldskulturer (2007), beskrivs, diskuteras och analyseras hur
litteraturldsningen bedrivs 1 fyra olika klasser 1 grundskolans mellandr. Den bild av
litteraturldsningen som véxer fram i1 Ewalds undersokning ar tdmligen dyster. Det som
dominerar dr en slentrianmissig lasning som bygger pa elevernas individuella bokval och dér
skonlitteraturen sdllan eller aldrig sétts in 1 ett vidare kunskapssammanhang. En annan sak
som avhandlingen visar dr att det mycket sillan forekommer att elever och lérare tillsammans
foljer upp det som eleverna ldser genom t ex egna texter, samtal, bild eller drama.

I en tidigare studie, Litteraturldsning som lek och allvar (Malmgren & Nilsson 1993) far man
folja undervisningen i en grundskoleklass i arskurs fem och sex. Undervisningen organiseras
tematiskt och dmnesintegrerat och ldsning av skonlitteratur, som ar helt integrerad i1 de teman
som genomfors, spelar en central funktion som kélla till savél upplevelse som kunskap. I
studien dr det 1 stort sett uteslutande ldsningen av gemensamma skonlitterdra texter i1 olika



genrer som beskrivs och diskuteras. I boken finns ocksa rikliga exempel pd hur det som
eleverna ldser foljs upp pa olika sitt, t ex genom samtal, bildarbete, eget skrivande och olika
former av rollspel

Aven i Karin Jonssons avhandling, Litteraturarbetet mdojligheter (2007), 4r det
litteraturldsningen som star i centrum, men hdr handlar det om elever i forskoleklass och
grundskolans tre tidigaste ar. Det som framst intresserar Jonsson dr de samtal, savédl muntliga
som skriftliga, som anvédnds for att folja upp det som eleverna ldser. Jonsson visar ocksa
vilken central betydelse bilden har for yngre elever ndr de vill gestalta och kommunicera sina
tankar kring det som de ldser. Det som skiljer Jonssons avhandling fran Litteraturldsning som
lek och allvar ér bland annat att Jonsson beskriver sdvil ldsningen av gemensamma
skonlitterdra texter som de texter som eleverna viljer och ldser pa egen hand samt att
avhandlingen innehéller fyra utforliga lasarportrétt av tvd pojkar och tva flickor i klassen.'

Litteraturlisning idr kirnan i temat

I temaarbetet med Rddsla, mod och hjdltar ar det alltsa ldsning av skonlitteratur som
dominerar. Temat inleds med att eleverna ldser och diskuterar den engelska dikten Fear av
Charity Howard:

Fear

fear of confusion

fear of killers

fear of panicing

fear of death

fear of clowns

fear of needles

fear of stalkers

fear of love

fear of getting hurt

fear of the future

fear of car accidents

fear of not being happy

fear of being barried alive

fear of losing someone you love

fear of the past coming back

fear of disappointing the people you love
fear of hurting the people you love

fear of not knowing whats going to happen

fear of me

Det kan ligga nér till hands att tro att lararna valde en dikt pa engelska av det enkla skilet att
dven engelskdmnet var integrerat i temaarbetet och att det fanns en mer sprak- eller
fardighetsinriktad baktanke med detta val. S& var emellertid inte fallet vilket framgar av
temaplaneringen:

Dikten har jag inte valt dirfor att jag nddvéndigtvis vill kldmma in ytterligare ett
integrerat &mne i temat, och dérfor har jag inte heller letat efter mal att arbeta mot i
kursplanen for dmnet engelska. Valet gjordes helt enkelt darfor att jag hittade en

' boken Atta lisare pd mellanstadiet (Malmgren 1997) finns fylliga lasarportritt av atta av eleverna i den klass
som Litteraturldsning som lek och allvar handlar om.



dikt pa engelska som var béttre l&dmpad att starta med 4n négon jag hittade pé
svenska.

Det framgar alltsa tydligt att dikten far kvalificera sig till temaarbetet pa grund av sitt innehall
och inte pd grund av dess sprakliga drikt. Eleverna ldser och oversitter dikten 1 mindre
grupper och ldrarna gor sedan en koppling till de samtal kring rddsla som man haft med
eleverna 1 samband med temat Spéken, skréiick och annat hemskt som genomfordes under den
foregdende hostterminen. Eleverna gor sa en lista 6ver vad man kan vara radd for och dérefter
introduceras det nya temat, Rddsla mod och hjdltar. Slutligen klistrar eleverna in en kopia av
dikten 1 sina loggbdcker (“Text och tanke”) och skriver ner sina tankar till dikten. Som ett
stod for detta skriver ldrarna nigra fragor pa tavlan:

Ténkte du pa négot sirskilt nir du ldste ndgon av raderna i dikten?

Ar det nigot du undrar &ver i dikten?

Finns det ndgot som saknas eller nagot som inte skulle vara med om du hade skrivit
den hér dikten sjdlv?

Vad ér du sjalv mest radd for?

Det gar att urskilja en struktur i diktarbetet ovan som med stor sannolikhet bygger pa en
medveten strategi fran ldrarnas sida.

1. Det tematiska innehdllet har béring i ett tidigare tema med liknande innehéll och 1 den
rddsla som flera av eleverna 1 klassen upplever infor det kommande skolbytet. Man
kan alltsa tala om en erfarenhetspedagogisk ansats.

2. Den dikt som sedan lises och diskuteras far kvalificera sig till temat pa grund av de
innehallsliga aspekterna. Det dr innehéllet som star i fokus.

3. Lisningen av och samtalet kring dikten genererar ett skrivande dar eleverna antecknar
saddant som de hittar i1 dikten som man kan vara radd for.

4. Den skonlitterdra texten, dvs. Fear, far utgora ingangen till det kommande temat.

Eleverna skriver ner sina egna tankar kring dikten dér ldrarnas fradgor kan ses som en

sorts stodstruktur.

6. Dikten anvidnds senare som mall nér eleverna ska skriva egna dikter om mod pa
engelska.

9]

Négot forenklat kan strukturen beskrivas pa foljande sétt:

Val av temainnehall----> Genererar val av dikt----> Lésning av dikten---- Samtal kring
dikten----> Eleverna skriver ner sina egna tankar kring dikten----> Dikten “ateranvénds” nér
eleverna senare skriver egna dikter pa engelska

Fran lyrik till romaner

Arbetet med den inledande dikten pagér under ett par dagar. Nagon vecka senare introduceras
sd de fyra romaner som kan sigas utgéra hela temaarbetets ryggrad. Lararna presenterar
bockerna, eleverna gor sina val och grupperas sedan med utgdngspunkt fran vilken roman de
valt.

Arbetet med romanerna pagar alltsd under sammanlagt tre veckor. Tid for ldsning finns avsatt
under skoltiden, men eleverna forvintas ocksd lisa hemma om tiden for ldsning i skolan inte
racker till. Laspassen i skolan brukar ofta omfatta ca 30 minuter, fransett det inledande, som
ar drygt en och en halv timma. Det framgér inte av lararnas dokumentation hur lang tid det tar
innan samtliga elever har lédst ut sina bocker. Det framgar inte heller hur stor del av ldsandet



som forldggs till skolan respektive fritiden, men en rimlig gissning &r vl att detta varierar
fran elev till elev. Vid det inledande lastillfallet avbryter ldrarna lasningen for ett gemensamt
samtal kring personerna i romanen.” Efter varje lastillfélle far eleverna skriva sina egna tankar
1 sina loggbocker (Text och tanke”) och vid nagra tillfdllen samlar ldrarna in ldsloggarna for
att lasa och kommentera det som eleverna skrivit. Nér detta sker inleds nésta lastillfille med
att lararna “lyfter” nagot eller nigra av citaten i ldsloggarna som man diskuterar i helklass.
Nér samtliga elever list ut sin roman genomfors ett boksamtal i helklass med utgdngspunkt
frdin det som eleverna skrivit i1 sina ldsloggar. Malet med boksamtalet ar enligt
temaplaneringen:

/.../ att f syn pa olika strategier att handskas med réddsla, och att eleverna ska se att
det faktiskt gér att véixa i svara situationer. Det kanske till och med &r sa att den
som aldrig varit rddd inte heller kan utveckla ndgot mod?

Det verkar vara sa att bokldsandet, skrivandet i ldsloggarna och samtalen kring texterna i
dessa pagick under hela den period som var avsatt for litteraturldsning,.

Aven i arbetet med romanerna kan vi alltsd se ett monster eller en struktur som ganska vil
Overensstimmer med den som vi kunde urskilja i samband med l4sningen av den inledande
dikten:

Val av temainnehall----> Genererar val av romaner----> Lésning av romanerna----> Tidigt
avbrott for samtal kring romanpersonerna---—> Eleverna skriver ner sina egna tankar kring
romanen i sina lasloggar----> Lésloggarna anvdnds som underlag for boksamtal

Det som dominerar arbetet med skonlitteratur dr alltsd ldsande, loggskrivande och samtal,
vilket genomfors pa ett mycket konsekvent sétt. Daremot verkar inte eleverna fa gestalta sina
ldsningar genom att prova dven andra uttrycksformer. Fordelen med att begriansa sig till att
lasa — skriva/tinka — samtala kan vara att det blir en vél inarbetad rutin som eleverna kénner
sig trygga med, vilket i sin tur kan gynna eller uppmuntra en dppen, tolkande ldsning. Risken
skulle, & andra sidan, kunna vara att eleverna upplever en monotoni 1 det dterkommande
loggboksskrivandet. Ett sitt att skapa variation hade kunnat vara att eleverna fitt formulera
sig dven pa andra sétt. Lararna kunde ha latit eleverna arbeta med bild genom att t ex lata dem
gora en bild av bokens viktigaste hindelser, den hindelse som de minns bést eller ett portrétt
av nagon eller nagra personer i romanen. En annan mojlighet hade kunnat vara att eleverna
fatt gora ett rollspel av ndgon av de scener som forekommer i boken eller att fylla i ndgot av
romanens tomrum med ett rollspel.?

Arbetet med skonlitteratur kan i detta sammanhang lite schematiskt beskrivas pa foljande sitt:

* Bockerna viljs med utgdngspunkt frén det tematiska innehallet. Man skulle kunna tala
om en tematisk inramning eller att skonlitteraturen far kvalificera sig till temat.

* Urvalet av romanerna gors av ldrarna och dven genusaspekten paverkar bokvalen.

* Innehallet i temat utgar fran och knyter an till elevernas gemensamma erfarenheter.

* Arbetet med romanerna far stort utrymme och omfattar ungefdr hélften av hela
temaarbetet.

* Det handlar om gemensam lisning av fyra olika romaner.

2 Metoden “lidsning med avbrott” beskrivs och diskuteras utforligt i boken Litteraturliisning som lek och allvar
(Malmgren & Nilsson 1993).

31 antologin Lésningar: Om litteraturen och liisaren (Thavenius & Lewan, red 1985) skriver den tyske
receptionsforskaren Wolfgang Iser om begreppet tomrum (”Lehrstellen”) 1 uppsatsen ”Textens appellstruktur”



Lasandet sker inom ramen for den sammanhdllna kunskapskontext som det
dmnesoverskridande temat utgdér och vi kan se tecken pa att en tematisk forvintning
utvecklas bland eleverna.

En 6ppen tolkande ldsning uppmuntras genom att eleverna kontinuerligt far skriva ner
sina tankar 1 ldsloggarna.

Liasloggarna anvédnds som underlag for de boksamtal som férekommer.

Eleverna far ocksa regelbundna individuella kommentarer frin ldrarna i sina lasloggar.
Man kan alltsé tala om sévil en kollektiv som en individuell dialog och en muntlig och
en skriftlig.

Receptions- och klassrumsforskaren Lars-Goran Malmgren har i olika sammanhang (se bl.a.
1986, 1993, 1996 och 1997) diskuterat hur ldrare kan uppmuntra en 6ppen tolkande ldsning.
Malmgren menar bland annat:

Om vi

Skonlitteraturen ska véljas med utgangspunkt frén det innehall som bearbetas i
undervisningen.

Det ér viktigt att eleverna far ldsa samma skonlitteréra texter.

Lasandet ska ske inom ramen for en sammanhallen kunskapskontext vilket kan
resultera i att en tematisk forvéntning utvecklas bland eleverna.

Eleverna ska kunna identifiera sig med personer och héndelser i romanerna — de ska
kunna gora kopplingar till sina egna, direkta erfarenheter. Malmgren talar om
mojligheter till igenkdnning.

Man ska undvika att uppmuntra en framstéllningsmedveten reception.*

Det éar innehéllet 1 texterna och hur detta forhiller sig till eleverna sjidlva och det
innehéll som bearbetas 1 undervisningen som dr det centrala.

Eleverna ska fa bearbeta sina tolkningar av skonlitterdra texter med varierade
uttrycksformer.

Det ér viktigt att eleverna ges mojlighet till samtal i grupp.

En Oppen tolkande ldsning gynnas av om det uppstir “provokativ oenighet” i
gruppsamtalen.

lagger de bada ovanstaende punktlistorna bredvid varandra ar det l4tt att konstatera att

den litteraturldsning som pagér i samband med temat Rddsla, mod och hjdltar pa de flesta
punkter vil dverensstimmer med det som Malmgren skriver. Man skulle alltsa i 1&nga stycken

kunna

beskriva den litteraturldsning som Katarina, Kerstin och Marie iscensitter som

exemplarisk.

Individuellt och tillsammans
Niér det géller litteraturldsning tycks det vara den helt individuella ldsningen som dominerar i
den svenska grundskolan (se bl.a. Ewald 2007). I det temaarbete som diskuteras i véra texter

ar det

didremot ldsning av gemensamma texter som giller. Detta kommenterar Kerstin i

reportaget:

Kerstin menar att det finns bade for- och nackdelar med att ldrarna véljer ut
romaner at eleverna. De som redan ldser mycket sjédlva kan tycka det &r jobbigt att
inte fa fortsdtta med de bocker de dr mitt uppe i, men for de mer ldssvaga ér det en
bra push pa vigen. Dessutom &r det en forutsdttning for att man ska kunna fa till
dynamiska samtalsgrupper.

* Det innebér att man inte ska rikta elevernas uppmirksamhet mot t ex sprék, formuleringar eller struktur i

texterna.



— Det dr viktigt att ha bade individuella och kollektiva lasningar. Det man gor
tillsammans idag kan man gora sjdlv imorgon, sdger Kerstin.

Kerstin pekar pé betydelsen av sdvil ldsning av individuella som gemensamma skonlitterdra
texter. Sa vitt vi kan se forekommer emellertid ingen l4sning av individuellt valda texter under
temaarbetet, 1 varje fall inte i skolan. Troligen loser lararna detta sa att eleverna under vissa
perioder, t ex 1 samband med temaarbeten, ldser gemensamma texter och att de under andra
perioder far vilja bocker pa egen hand. Hur denna ldsning av individuellt valda texter foljs
upp vet vi emellertid inget om. Jonsson visar i sin avhandling, Litteraturarbetets mdéjligheter
(2007) att det &r mojligt att forena dessa bdda ’ldsningar”. Parallellt med den ldsning av
gemensamma skonlitterdra texter som 1 stort sett alltid forekommer féar eleverna i Jonssons
klass ocksd under skoltid ldsa bocker som de viljer pd egen hand. Léasningen av de
gemensamma, tematiskt forankrade texterna f6ljs bland annat upp genom bildarbete,
skrivande, rollspel och samtal. Lasningen av de individuellt valda bockerna f6ljs upp genom
att lararen har enskilda samtal med eleverna och genom att eleverna da och da i storre grupper
far beritta for varandra om de bdcker de list. Aven om det alltsa tycks vara mojligt att forena
lasning av gemensamma och individuellt valda texter menar Jonsson att det dr mera
problematiskt att f6lja upp den individuella ldsningen dn den gemensamma. Orsaken dr bland
annat, precis som Kerstin sdger i citatet ovan, att en grupp elever inte kan diskutera innehallet
i en bok om inte alla har last den. Ett annat problem, sdrskilt nér det handlar om lite ldngre
romaner, ir att lararen sillan har tid att 14sa alla de bocker som eleverna i klassen laser.

Det gar alltsa inte att ge nagra entydiga rad nér det giller frdgan hur larare ska hantera lasning
av gemensamma och individuellt valda skonlitterdra texter. Har méste helt enkelt varje larare
prova sig fram till den 16sning som tycks fungera bést 1 den aktuella elevgruppen. Det man
déremot kan sédga dr att det dr viktigt att det ofta forekommer ldsning av gemensamma texter, i
varje fall om man som ldrare menar att samtalen kring det ldsta dr viktiga om man vill stodja
eleverna att utveckla en djupare forstaelse.

I citatet ovan pekas pa ett av de problem som kan vara forknippade med att lararen véljer
vilka bocker eleverna ska ldsa. En flicka, som ldrarna bedomer som hogpresterande med
utgdngspunkt fran resultatet av de nationella proven i svenska i arskurs fem, &r inne pa
liknande tankar i sin temautvérdering:

Bocker: Detta dr nog den enda saken som inte var sé jattekul, men det beror nog pa
att jag tycker det &r svért, eller hur man nu ska uttrycka det, att ldsa bocker som
andra valt. Jag maste bli intresserade av bockerna sjdlv annars orkar jag inte riktigt
engagera (eller hur det stavas) mig jattemycket i boken.

Det finns emellertid exempel i dokumenten som pekar at ett annat hall:

- Det later vil néstan for bra for att vara sant, men vi har bland annat haft en grupp
killar i klassen — svaga l4sare — som fragat flera gdnger pa sista tiden om vi inte kan
ldsa nat ihop och prata om det. Det tycker jag r ett tydligt tecken pa vad det hir
ger, sdger Kerstin.

En mojlig tolkning av elevernas olika hallningar nér det géller att 14sa gemensamt respektive
individuellt vald skonlitteratur kan vara att den hogpresterande flickan tycker om att ldsa
skonlitteratur och ldser mycket pa eget initiativ medan pojkarna, som beskrivs som “svaga
lasare”, sannolikt séllan - eller aldrig — l4ser pa eget initiativ. Om det forhaller sig sa skulle en
rimlig slutsats kunna vara att 1dsning av och samtal kring gemensamma skonlitterdra texter



inom ramen for ett problemorienterat tema sérskilt skulle gynna de elever som har problem
med ldsandet. En forklaring till detta kan vara att de “svaga ldsarna” far ett stod for sitt
lasande i den kontext som innehéllet i temat utgdr och av den bokldsande miljo som etableras
1 klassrummet. Att lirarna anser att det forhaller sig pd det sdttet framkommer ocksa i
intervjun med dem.

Hemma eller i skolan?

Vi kan se att en hel del tid avsidtts for ldsning under skoltid men det forhéller sig
uppenbarligen ocksd sé att eleverna forvintas ldsa en del hemma. I det hir fallet kdnner
lararna sina elever vil eftersom de haft dem under snart tre ldsdr. I en saddan situation har de
ett gott underlag for att bedoma om alla elever kan och har mojlighet att dven ldsa hemma.
Om ldraren ddremot har en ny elevgrupp dr var uppfattning att hon ska avsitta sa mycket tid
for lasning att alla eleverna ska kunna ldsa hela romanen pa skoltid. Det finns flera skal till
detta:

* Medan eleverna ldser kan ldraren gora iakttagelser av enskilda elever och tidigt
upptidcka om det dr ndgon av dem som har svart att koncentrera sig pa ldsningen.
Lararen kan alltsa i ett tidigt skede ge dessa elever det stod de behover for att de ska
komma igéng med ldsningen.

* Om ldraren ger eleverna frikostigt med tid for l4sning visar han eller hon samtidigt att
lasning av skonlitteratur &r en prioriterad aktivitet i skolan. Detta &r raka motsatsen till
det mera slentrianméssiga biankboksldsandet, som ofta sker nér eleverna ar klara med
andra uppgifter.

* Pa detta sitt utvecklas en lasande milj6 eller ldskultur i klassen. Detta dr, menar vi, av
sarskilt stor betydelse for de elever som upplever svarigheter med ldasningen eller som
av andra skél inte dr sa intresserade av att 14sa skonlitteratur.

Utvirderingar

Lat oss sd avslutningsvis se vad ldrarna och ndgra av eleverna sdger om den litteraturldsning
som pagick 1 samband med temat Rddsla, makt och hjdltar. 1 dagbokssammandragen skriver
lararna:

Katarina:

Det som fungerat allra bdst kdnner jag &r boklédsandet och samtalen runt detta.
Boken som min grupp léste foll i god jord och eleverna var engagerade och
intresserade. Vi tog del av en afghanistansk flickas liv och forflyttade i tankarna
oss till hennes liv och livsvillkor. Eleverna var villiga att diskutera, stéllde
relevanta fragor, och lyfte intressanta &mnen. T.ex Varfor dr det sa fiA vuxna som
kan ldsa — att de barn som blivit borttagna fran skolan inte kunde ldsa forstod de —
men alla vuxna? — Hur var det innan talibanerna tog makten? Vad ar plundrare?
Var bor dom? Maéste de ha burka péd sig inomhus ocks&? Jag kénde att genom
boksamtalen — sdrskilt det forsta — tog eleverna boken till sig och séag fram emot att
lasa vidare. Genom diskussionerna synliggjordes ocksa djupare dimensioner av
boken som jag befarar gatt flera elever forbi annars.



Marie skriver:

Kerstin:

Som vi kan se har alla tre ldrarna upplevt litteraturldsningen mycket positivt. Katarina och
Marie lyfter framfor allt fram boksamtalen medan Kerstin ger ett exempel pa hur en elev som
normalt inte dr sérskilt intresserad av skonlitteratur har kommit igang pa allvar med ldsandet

Naér barnen valde en skonlitterdr bok och bdrjade ldsa var det ingen som sa att de
inte ville ldsa nagon bok. Skrivandet och samtalet kring bockerna upplevde jag
som konstruktivt och givande bade for barnen och for mig. Brevvixlingen i
loggboken blev personlig och fortrolig i vissa fall. Rddslan for mardrommar kom
upp i en del ldsloggar och gav mig idén till bilduppgiften min mardrém”.

Det avslutande boksamtalet dr nog det som jag &r mest ndjd med. Vi diskuterade
boken och dess innehall ur ménga olika synvinklar som t.ex. Rédsla, mod, hjéltar;
kopplingar i boken? Huvudperson? Projekt i boken? Motstdnd? Losa tradar? Hur
utvecklas personerna? Vem utvecklas mest?

Ur logg-boken; ”Alla utom tva pojkar tyckte att Nico(den gode som hamnat i
svarigheter och blivit anklagad for att vara en mordare) borde ha dodat Drakan (den
onde och den verklige mdrdaren) nér han fick tillfélle till det. J forklarar noga att
om han hade gjort det, hade han ju ocksa blivit en mérdare och allt som de andra i
boken hade gjort for honom hade varit forgaves. De hade ju alla trott pé att han var
god och oskyldig till det han anklagades for. J vann genast dver 8-10 personer till
sin synpunkt.”

/...

Nér vi nirmade oss slutet av bockerna ville manga bara ldsa inte skriva tankar. Inte
sa konstigt faktiskt!

En av de stdrsta vinsterna med arbetet dr att en elev i min grupp som har haft
jéttetrogt att komma igang med sin ldsning plotsligt blivit bokslukare. Han léste
”Skdmmerskans dotter”, och efter det har han pldjt tvd delar om Measle Stubbs av
bara farten. Han tycker numera att fantasy-bocker &r “jéttekul att 1dsa” och han har
bett sin mamma att kopa fler titlar. En annan, en riktigt svag ldsare, skriver att
”Yxan va spenande”. Hoppas han inte skriver det bara for att gora mej glad. ”Jag
vill prata om bocker lite oftare”, tycker en av tjejerna.

(se avsnittet om ldsovilliga elever ovan)

Vi har tyvérr inte tillgdng till ndgon sammanstillning av samtliga elevers utvérderingar.
Diremot har vi fatt ta del av texter som sex olika elever i de tre klasserna skrev under
temaarbetet. Vad har dessa sex elever att sdga om litteraturldsningen? Hur representativa de
hir elevernas asikter &r vet vi naturligtvis inte. Lararna har valt ut texter av tva lagpresterande,

tvd medelpresterande och tva hogpresterande elever.’

Min bok tyckte jag att den var SUPER BRA! Jag kom inn i den snabb och man
kom in snabbt och den var SUPER BRA.

Jag tycker vi ska fortsétta och att skriva i loggboken om bocker och ridsla, det
tycker jag att vi ska fortsatta att skriva.

(Lagpresterande flicka)

> Denna bedémning ér gjord med utgdngspunkt fran resultaten av de nationella proven i svenska i arskurs fem.



Jag tyckte det var jitte roligt att ldsa for den onsynlige flickan var nog bland de
bésta bocker jag last jag tycker vi ska ldsa fler sana bocker att ldsa var det roligaste
for att bockerna var sd bra

(Lagpresterande pojke)

Vi fick jobba lite om dikten Fear” och den dikten var bra, det var kul att gora en
liknande dikt fast om mod istéllet.

.../

Vi har fatt ldsa en bok om temat, jag fick boken ”Yxan” jag tyckte den var svar att
komma in i, men ungefér i slutet blev den béttre, for det hinde mer saker da. Vi
fick skriva text och tanke nistan varje géng vi ldste och det tyckte inte jag var s&
kul, men det &r nog bra att gora.

(Medelpresterande flicka)

Jag tyckte boken var spannande och bra text och tanke det var svart och komma det
men jag skrev andra saker jag undrade 6ver. NN var sjysst han pratade mycket bra
om boken nir vi hade bokprat han forstod mina texter och tankar.
(Medelpresterande pojke)

Dikten Fear — Jag kunde forstd det flesta av “meningarna” i dikten, och man
borjade tinka pa en massa saker nir man horde dikten, jag tyckte det var en bra
dikt, &ven om jag inte holl med om alla meningarna, men det 4r ju inte jag som har
skrivit den ©.

[...]

Bocker: Detta dr nog den enda saken som inte var sa jattekul, men det beror nog pa
att jag tycker det &r svart, eller hur man ska uttrycka det, att ldsa bocker som andra
valt. Jag maéste bli intresserad av bockerna sjélv annars orkar jag inte riktigt
engagera (eller hur det stavas) mig jittemycket i boken.

(Hogpresterande flicka)

Jag tycker att det var trékigt att 1dsa tyst i skimmerskans dotter, jag satt hemma pa
eftermiddagarna och pldgade mej igenom den. Det var verkligen sa att jag aldrig
kom in i den boken. Det var det trékigaste momentet. Fear dikten var bra kom jag
ihdg, dven om jag inte kom ihdg sa mycket for det var ganska ldnge sen vi jobbade
med det.

(Hogpresterande pojke)

Meningarna gér alltsd isér nér det giller litteraturldsningen dven om fyra av de sex eleverna dr
positiva eller mycket positiva. De béda elever som anses vara hogpresterande dr dock mest
negativa till 1dsningen av romanerna. Om detta dr ett monster som aterkommer i1 de dvriga
elevutvirderingarna skulle det stodja hypotesen att det dr elever som ibland har problem med
ldsningen som mest gynnas av ldsning av gemensamma skonlitterdra texter inom ramen for ett
problemorienterat tema. Det &r alltsd ldsningen av romanerna som eleverna har olika
uppfattning om. Daremot tycks de som ndmner dikten Fear vara positiva till arbetet med den.

Sammanfattning

Lasningen av de fyra romanerna kan betraktas som temaarbetets huvudnummer. Hilften av
den tid som temat upptar omfattas av ldsning och samtal kring romanerna. Vi har ocksd
konstaterat att det &r innehallet i temat som styr valet av romanerna, att det handlar om ldsning
av gemensamma skonlitterdra texter samt att eleverna forvintas ldsa savél i skolan som



hemma. Genom att eleverna fortlopande far skriva ner sina reflektioner i sina loggbdcker
uppmuntras en dppen, tolkande ldsning. Vi kan ocksa se att dessa loggboksanteckningar ofta
far utgora utgdngspunkten for de boksamtal som forekommer.

Alla tre ldrarna dr mycket positiva till arbetet med romanerna, men nér det giller eleverna
tycks meningarna gé isidr pad den hér punkten. Vi noterar ocksa att det dr de tva elever som
bedoms som hogpresterande som ar mest kritiska nér det géller ldsningen av romanerna.

Referenser

Bommarco, Birgitta (2006), Texter i dialog - En studie i gymnasieelevers litteraturlisning,
Malmo Studies in Education no 25, Doktorsavhandling i Svenska med didaktisk inriktning,
Malmo Hogskola.

Ewald, Annette (2007) Ldskulturer - Ldrare, elever och litteraturlisning i grundskolans
mellandr. Malmo Studies in Education no 29, Doktorsavhandling i Svenska med didaktisk
inriktning, Malmo6 Hogskola.

Iser, Wolfgang (1985) ”Textens appellstruktur”. I: Lasningar (Lewan & Thavenius, red
1985), Liber Utbildningsforlaget, Stockholm.

Jonsson, Karin (2007), Litteraturarbetets mojligheter - En studie av barns ldsning i drskurs
F-3, Malmo Studies in Education no 33, Doktorsavhandling i Svenska med didaktisk
inriktning, Malmo Hogskola.

Malmgren, Lars-Goran (1986) Den konstiga konsten. Lund: Studentlitteratur.

Malmgren, Lars-Goran (1996) Svenskundervisning i grundskolan. Lund: Studentlitteratur.

Malmgren, Lars-Goran (1997) Atta lidsare pd mellanstadiet. Lund: Studentlitteratur.

Malmgren, Lars-Goran & Nilsson, Jan (1993) Litteraturlisning som lek och allvar. Lund:
Studentlitteratur.

Molloy, Gunilla (2002) Ldraren, litteraturen, eleven. Doktorsavhandling, Stockholm:
Lararhogskolan.

Thavenius, Jan & Lewan, Bengt (red) (1985) Ldsningar: om litteraturen och ldsaren.
Stockholm : Akademilitteratur.

10



	Fear
	fear of confusion


