Mojligheter & hinder

Som framgar av Ovriga texter finns det mycket positivt att séga om den undervisning som
beskrivs i reportaget och temaplaneringen. | den har texten ska vi visa pa och diskutera de
mojligheter och problem som kan vara forknippade med problemorienterad, &mnesintegrerad
tematisk undervisning (Nilsson 2007).

Vad sager larare och elever?
Vi inleder med att kortfattat sammanfatta vad Katarina, Kerstin och Marie sjalva i sina
dagbokssammandrag beskriver som sarskilt positivt och framgangsrikt.

Katarina:
e Ladsningen av de fyra romanerna
e Arbetet med artiklarna i tidskriften Globen
e Elevernas undersokning av vad folk ar radda for
e Filmen som visades och diskuterades i temats inledningsskede

Kerstin:
e Arbetet med artiklarna i tidskriften Globen
e Elevernas undersokning av vad folk ar radda for

Marie:

e Arbetet med stravansmalen i kursplanerna
Arbetet med dikten Fear
Filmen som visades och diskuterades i temats inledningsskede
Elevernas undersokning av vad folk &r radda for
Diskussionen kring elevernas egna dikter pa engelska
Lasningen av de fyra romanerna

Som framgar (se dven texten "Att myndigforklara eleverna.pdf ) &r alla tre lararna éverens
om att arbetet med att intervjua personer i olika aldrar om deras tankar och erfarenheter kring
radsla var ett positivt inslag.

Fragan ar om eleverna upplevt det hela pa samma sétt. Vi har tyvarr ingen sammanstéllning
av resultatet av elevernas individuella utvéarderingar. Vi har enbart tillgang till vad sex av
eleverna, tre flickor och tre pojkar, skriver och ska gora nagra nerslag i deras texter. Vi borjar
emellertid med att citera ur Maries dagbokssammandrag, dar hon glads 6ver att elevernas
utvarderingar ar sa positiva. Marie citerar en av sina elever:

”Arbetet har varit jatteroligt och vi har gjort en massa saker. Det hér har ni gjort bra
froknar! Det blir MVG.” (flicka)

Lat oss sa se vad som sdgs i de elevtexter som vi har tillgang till.

Och det har varit kul och skriva loggbok och sen sa kan man kolla vad man har
skrivit. Och sa tycker jag att det har varit bra att skriva om hjéltar och om boken.
/...IMin bok tycker jag att den var SUPER BRA. /.../ Sen filmen den var bra. Jag
tycker att vi ska se mera filmer om hjaltar. /.../ Jo det var kul att skriva dikter pa
engelska. /.../ Det ar kul ndr man fick ldsa upp sina saker som man tyckte...
(Flicka)



Jag tyckte det var roligt att kola pa film. For den var jatte bra och spanande den var
valdigt laskig ocksa. /.../ Jag tyckte att det var jatte roligt att lasa for den osynlige
flickan var nog bland de bésta bocker jag last /.../ deta temat var jatte roligt
©(Pojke)

Det har varit kul att jobba med rddsla mod och hjéltar. /.../Argumenterade texter
var bra att lara sej, det var roligt nar vi argumenterade om Betty och Somaly. /.../
Filmen "Jag ar inte radd” var jattebra och spannande, det var kul att fa gora ett eget
slut, for det var inte sa bra. Sen har vi jobbat med undersokningar, vi gjorde
diagram pa vad man ar radd for i olika aldrar. Det var larorikt och samtidigt kul!
Det var spannande ocksa att fa se om killar och tjejer i samma alder va radd for
samma saker. Att redovisa om det var bra, for da fick man veta lite olika knep i alla
aldrar. /.../ Vi gjorde ett tidnings-reportage om boken, och det var kul att lara sig
hur dem som jobbar med tidningar gor. /.../ Att arbeta med dem tva (artiklarna om
Betty och Somaly, var anm.) var roligt. Hjélte-texten var kul att gora. /.../ Vi fick
rita en hjalte-symbol och det var roligt att fa komma pa en sjalv. /.../ Vi har ocksa
pratat om vad man kan ha for mardrdmmar och det var kul speciellt nar man skulle
rita det, fast det blev inte sa fint. Som jag sa innan var det kul att arbeta om detta
temat! (Flicka)

Det roligaste var att mala mardrommar och hjaltesymboler tycker jag.
/.../Unders6kningen om radslor var rétt kul vi hade mammorna de var néstan radda
for allt. /.../ ...NN forstod mina texter och tankar reportage om boken var kul
(Pojke)

Jag tycker, arligt, att detta var ett jattebra val av tema. /.../ Filmen — Jag ér inte
radd” Jag tyckte det var en bra film med manga kéanslor, det ar ingen film som jag
skulle valt om jag hyrde en film, men den var battre &n jag trodde. /.../Curage — Jag
har inte s mycket att skriva om detta, men det var kul och bra att hora andras
courage-dikter /.../ Undersokning — det var en kul grej. Nar vi redovisade var det
kul att hora tipsen som dom lamnat, jag gillade hela denna grejen. Lérde sig
mycket. /.../ Skriva reportage — Jattekul var detta! Det roligaste var att att
fixa lay-outen. Kul, kul, kul. /.../ Bra med reportaget som man fick lasa kul,
helt enkelt. /.../ Somaly och Betty — Detta fastnade jag for och tyckte det var
jatteintressant att ldasa om detta. /.../Rita hjéltesymboler — KUL! /.../
Jéttebra gjort med temat Kerstin. Kul och intressant. (Flicka)

Jag tycker detta var kul, inte alla moment, kanske halften av dem. /.../
Filmen som vi sag tycker jag var bra men snacket efterat tog lite lang tid
annars var det bra. Jag tycker det var kul att intervjua folk, gora stapel
diagram och statistik. Mest for att det var intressant att veta vad folk var
radda for. /.../ Debatt och argumenterande texter var det roligaste pa detta
temat. /.../ Skriva reportage var ocksa bland det roligaste nar man fick jobba
i Publisher. /.../ Det var kul att ha loggbok i detta temat. (Pojke)

Eftersom vi bara har tillgang till sex elevutvarderingar gar det naturligtvis inte att dra nagra
mera generella slutsatser nar det géller monster och tendenser for hela elevgruppen. Det vi
kan se ar dock att flera av eleverna ovan lyfter fram filmen som ett positivt inslag och att
flera ocksa pekar pa arbetet med att intervjua personer i olika aldrar om hur de tanker kring
radsla. Pa den punkten tycks det alltsa rada en viss samstammighet mellan larare och elever.



Noterbart ar kanske ocksd att det bara ar tvda av de sex eleverna som tycker att
romanléasningen var rolig och intressant.

Vart sétt att se pa saken

| de flesta av texterna dar vi kommenterar och diskuterar temaarbetet om rédsla, mod och
hjéltar har vi pekat pa en rad olika foreteelser och inslag som maste beskrivas som positiva
och konstruktiva. Detta géller kanske sarskilt om man betraktar det som pagar ur ett
sprakutvecklingsperspektiv. Det ar knappast en dverdrift att den undervisning som Katarina,
Kerstin och Marie iscensatter kan beskrivas som en sprakutvecklande laromiljo. Lat oss har i
punktform, men inte i prioriterad ordning, peka pa nagra av de aspekter som gor att vi tycker
0ss kunna dra den slutsatsen:

e Undervisningen ar innehallsorienterad. Lé&rarna stravar konsekvent efter att rikta
elevernas uppmarksamhet mot det innehall som ryms inom ramen for temat Radsla,
mod och hjaltar

e Innehdllet i undervisningen utgar fran och knyter an till elevernas vardag, liv och
erfarenheter

e Eleverna ges en rad olika tillfallen att samtala med varandra kring det tematiska
innehallet i olika gruppkonstellationer. Det &r ingen Overdrift att tala om ett
flerstammigt klassrum (Dysthe 1996)

e Samtalen utgar fran 6ppna fragestallningar och/eller elevernas egna funderingar, t ex i
de loggbdcker som de regelbundet skriver

e Eleverna ges mojlighet att sjélva konstruera kunskap och forstaelse
e Eleverna tas pa allvar och myndigforklaras

e Vi ser flera exempel pa det vidgade textbegreppet, t ex samtal, lasande, skrivande och
bildarbete

e Allt som eleverna producerar har en mottagare, texter, bilder, diagram 0.s.v. ska
presenteras for och diskuteras med nagon

e Lasning av skonlitteratur ar integrerad i temat och betraktas och anvands som en kalla
till upplevelse och kunskap

e Undervisningen praglas av en val avvagd balans mellan individuellt (sjalv) och
kollektivt (tillsammans) arbete

e Undervisningen kan beskrivas som Svenska som ett erfarenhetspedagogiskt &mne
(Malmgren 1996) eller en s. k A-miljo (Skolverket 2003) dar olika fardigheter provas
och utvecklas i funktionella sammanhang, t ex genom att eleverna far préva olika
genrer i sitt skrivande

o Nar det géller relationen elev — elev och larare — elev kan vi se att det rader en balans
mellan yttre kontroll och inre frihet (Gunnarsson 1995)



e Undervisningen &r utformad sa att den sarskilt tycks gynna de elever som av olika skal
har svarigheter med t ex att lasa och skriva

Har foljer ett langt citat ur Katarinas dagbokssammandrag som visar pa det som ségs i den
sista punkten ovan:

Jag har en svag flicka ”V” med albanskt ursprung som ligger mycket lagt i alla
&mnen. Det &mne som hon utvecklats mest i under mellanstadietiden &r just att
skriva. Hon var inte godkand pa de nationella provens lasforstaelsedel men hon
godkéndes precis nar det géller att skriva. ”Hon talar dessutom mycket tyst och
hors knappt nar hon val ska forsoka saga nagot. V” ar mycket ambitios och vill
lara.

Hon har deltagit med stor entusiasm i alla delar. Hon tog till sig boken vi laste och
laste den mycket langsamt och noga. Hon var med och deltog i samtalen och skrev
for henne genomtankta fragor i lasloggen. Hon hade full koll pa handelserna och
ville gérna ha del tva av boken. Hon har skrivit och fatt nya infallsvinklar pa hur
hon kan skriva. V' har verkligen lyst och imponerat i det hédr arbetet och hon har
utvecklats fran sin niva och vagat ta for sig mer. Som exempel hande féljande nar
vi nu i veckan hade en helt annan text om indianer som de skulle lasa pa internet.
Utan att vi sagt att de skulle skriva ner ndgot hade hon lagt stor moda pa att gora en
tankekarta och vid kanten hade hon ocksa skrivit flera fragetecken 6ver saker hon
undrade!!! Jag blev glad, helt plotsligt kande V att det var Ok att fraga. Arbetet
med Loggboken tror jag har haft stor betydelse for henne. Hon har skrivit fragor
och tankar och sen har jag skriftligt, fast mest muntligt hjalpt henne och forklarat.
Hon har skrivit for henne utmérkta texter. Hon har &ven tagit till sig nya
matematiktermer — matte som ar det allra svaraste amnet for henne. Men
framforallt har hon horts i klassrummet.

Inte helt problemfritt

Aven om det alltsé finns mycket positivt att saga brottas lararna naturligtvis samtidigt med en
del problem under temats gang. | sammandragen av sina dagboksanteckningar pekar lararna
pa en del saker som de upplever som mindre lyckade. Vi véljer att forst citera dessa avsnitt ur
lararnas dagbokssammandrag i sin helhet. Déarefter diskuterar vi delar av det som lararna
pekar ut som problematiskt

Katarina:
Mindre lyckat var nér alla skulle fa lasa upp sin argumenterande text om 4 —ariga
Filippa var en hjalte eller ej. Jag fastnade i att ALLA ska LASA upp sin text — det
blev drygt. Det hade varit battre om vi bara latit debatten floda fritt. Problemet &r
att alla inte da hors utan jag ville att alla skulle fa saga. Sa mitt i debatten brét jag
av upprepade ganger for att hora X :s argument.

Arbetet med de olika dikterna kénner jag inte gav sa mycket i min grupp.
Formodligen pa att jag styrde for mycket och koncentrerade mig for mycket pa
Overséttningen av fear och formen nér de sen skulle skriva sjélva. ”Skriv minst 10
Courage is... ” kndpp kommentar... dessutom var jag radd att de inte skulle
komma pa sa jag hjalpte till vid brainstormen och férmodligen tog jag deras idéer
innan de tankt ut dem sjalva och sa var de liksom forbrukade. Jag tycker att
diktanalys ar svart. Forst har jag tankt ut vad jag tror att forfattaren vill sdga med
dikten. Under diskussionen och mina konstiga fragor forsoker eleverna klura ut



Marie:

Kerstin:

vart vi ar pa vag. Samtalet eller envdagskommunikationen fortsatter och kanske
borjar eleverna komma med egna tankar. Det ar svart att fa dem att tanka och tycka
sjdlva. Manga dr sa mana om att det ska bli "ratt”. Jag kanner mig sjélv inte helt
bekvam med att gora diktanalys och formodligen kanner eleverna av detta.

| ett samtal om mod och radsla, efter att vi sett filmen, var nagra i min grupp
ganska tysta. Jag tankte att de kanske inte hade nagra synpunkter som de ville
framfora. Efter lektionen kom just de har eleverna fram och ville prata med mig om
sina tankar. Kunde jag kanske fatt med dem i samtalet i gruppen?

Nagra barn tyckte det var jobbigt att skriva "text och tanke” forstod inte riktigt
meningen med det, de skrev mest for att tillfredstéalla vara 6nskemal. Tankte att de
kanske blir mer motiverade nar vi tar upp och pratar om vara tankar. Sa blev det i
nagra fall, men inte i alla. Kunde vi gjort pa nagot annat sitt? Var de inte
tillrackligt fortrogna med arbetsformen eller kdndes det helt enkelt inte viktigt? Nar
vi narmade oss slutet av bockerna ville manga bara lasa inte skriva tankar. Inte sa
konstigt faktiskt!

Att skriva engelska texter om en hjélte var ndgot vi kom pa under arbetets gang.
Kanske en 6nskan om att fa in lite mer engelska i temat? Redan i inledningen gick
det trogt och eleverna kandes oengagerade. Jag kande mig sjalv osaker pa om det
skulle bli bra och blev oséker nar responsen uteblev. Jag pratade pa och forsokte
dra exempel ur eleverna. Det kéndes inte bra att jag var den mest aktiva i klassen.
Alla satte snallt i gang och forsokte skriva och jag gav "konstgjord andning” dar
det behdvs. De flesta valde att skriva om ganska traditionella hjélteinsatser. Nagon
elev skrev om Overgrepp pa barn och en annan om en hjalteinsats for att radda
hotade djur. Under arbetets gang kom vi tillbaka till den gamla diskussionen om
vem som ar en hjalte. Historierna blir nog anda battre an jag trodde fran borjan, i
alla fall blir det en bra 6vning pa att skriva pa engelska.

Nar vi skulle skriva reportage i anslutning till bockerna blev manga osékra pa hur
man skriver ett sadant. Vi lade ner mycket tid och mdda pa att formen skulle bli ratt
och tappade pa sa satt bort innehallet. Malet blev nagot som vi kanske inte hade
tankt fran borjan. Att lara sig skriva i reportageform blev dnda nagot som de flesta
tog upp som positivt i sina utvarderingar!

Ur larardagboken den 7 april:

"Forsta uppgiften var att lasa dikten Fear tyst och sen titta pa den tillsammans med
kompisen jdmte och oversétta den till svenska. Alla pratade hogt med varandra, och
efter en stund brot jag diskussionen. ”Valdemar” protesterade och sa att de inte var
klara. Jag berattade att nu skulle hela gruppen (fyra stycken) hjalpas at att
oversatta. Jag fragade ocksa om de kunde gissa nagot om férfattare, var hon ar ifran
och hur gammal hon &r. Klassen fungerar precis som vanligt: stor aktivitet och
mycket prat i de sma grupperna, och tysta nar vi pratar i helklass.
Prestationsinriktat. Alla vill fort bli fardiga for att sen kunna prata om nagot annat.”

"Jag la pa en OH med malen for temat och vi tittade gemensamt pa dem. Det var
svart att forsta, och det var inte manga som vagade gissa vad orden betydde. Vi
tittade pa orden reflektera, vardera, etiska, estetiska och existentiella. Det blev ett
ensidigt forklarande fran min sida och néastan alla var radda for att svara fel.”



Kommentarer:

Ett par saker kan jag se som jag tycker ar viktiga har. Valdemar protesterar och
séger att han inte &r klar med &verséttningen. Istallet for att ge dem den tid de
behover gar jag vidare i planeringen. Om jag kanner mej sjalv ratt blev jag nog
radd att de elever som var fardiga skulle borja prata om sadant som inte horde till
lektionen. Det &r inte sd konstigt att de ar prestationsinriktade och vill bli fardiga
fort med sina uppgifter.

Langre ner i texten samma dag skriver jag att ndstan alla var radda for att svara fel.
| sina utvarderingar efter temat har ett par elever skrivit att det har varit kul att
jobba med "Rédsla, mod och hjaltar” eftersom det inte har funnits nagra ratt eller
fel svar ndr vi har diskuterat. Det &r nog en av de allra viktigaste forutsattningarna
for att sprakutveckling ska ske. Eller som en av mina kloka flickor sa en dag néar vi
hade boksamtal: ”Du kanske inte har fattat det har &nnu David, men hér &r det extra
plus om man tycker udda!”

Det blir bra mycket lattare att fa olika asikter att motas i klassrummet utan att nagot
ar "ratt” och nagot annat ar fel” i ett tema som heter "Rédsla, mod och hjéltar” &n i
ett tema som heter ”Amerikas lander”.

Som vi kan se pekar alla tre lararna pa de svarigheter som emellanat infann sig i samband med
helklassamtalen. De flesta larare kan nog kénna igen sig i Katarinas dilemma nér det galler de
argumenterade texterna. Hon vill, & ena sidan, fa till stand ett textsamtal mellan eleverna men
vet samtidigt att en del elever inte sa garna spontant deltar i samtal av det slaget. For att fa
aven de mera tystlatna eleverna att yttra sig valjer hon darfor strategin att alla ska lasa upp
sina texter. Det som var tankt som ett samtal forvandlas darigenom till textupplasning dar
formen, dvs att ldsa upp texterna, blir det centrala.

Katarinas exempel med dikterna visar vilken betydelse lararens egen kunskap och erfarenhet
har. Katarina kanner sig ” inte helt bekvam med att géra diktanalys” och denna osékerhet gor
att hon lite raddhagset biter sig kvar i sin egen tolkning och inte vagar vara 6ppen mot
elevernas egna tolkningar. Eleverna mérker sannolikt intuitivt detta vilket gor att det hela
resulterar i en sorts gissningslek dar eleverna forsoker “klura ut” vad som kan vara de rétta
svaren.' Vi menar att det viktiga i sddana hér situationer inte ar att man som larare till varje
pris ska producera en egen tolkning av den dikt man ska samtala med eleverna om utan att
man intar en 6dmjuk hallning och litar pa elevernas formaga att gora egna tolkningar. Vi vill
till och med hévda att tolkningssituationer av det hér slaget skulle bli mera autentiska om man
som larare vagar ta steget ut i det osakra och det okanda. (ovanstaende avsnitt finns aven i
texten ”Att undervisa tematiskt.pdf )

Aven Marie pekar pa svarigheten med helklassamtal. Hon upplevde aven ett motstand bland
eleverna nar de skulle skriva i sina loggbdcker och att det for en del av dem antagligen
handlade om “utvandig uppgiftslosning”. Marie soker forklaringen i saval sjalva
arbetsformen som i det innehallsliga, vilket forefaller rimligt, sarskilt som
loggboksskrivandet (Text och tanke) tycks vara en ny foreteelse for eleverna. Det kan ju
mycket val ha varit sa att eleverna var osékra bade pa vad det egentligen var de forvantades
skriva och vad deras texter skulle anvéandas till. Nar problem av det har slaget uppstar i
undervisningen kan det kan vara konstruktivt att diskutera det med eleverna och be dem

! Den danska receptionsforskaren Birthe Sorensen (1985) talar om motet mellan "larartext” (lararens tolkning av
en skonlitterdr text) och “elevtexter” (elevernas tolkningar). Sérensen menar att man som larare ska undvika att
hamna i situationer dér elevtexterna anses som mindre vérda och dar l&rartexten &r den ultimata tolkning som
eleverna ska ta till sig eller l&ra sig.



forklara hur de upplever problemet. Var erfarenhet av liknande situationer ar att eleverna
uppskattar att deras synpunkter tas pa allvar och att de ofta har konstruktiva forklaringar och
forslag att erbjuda.

Kerstin uppmarksammar ett liknande problem som ocksa blir synligt pa nagra stallen i
observationsanteckningarna. Hon skriver:

Klassen fungerar precis som vanligt: stor aktivitet och mycket prat i de sma
grupperna, och tysta ndr vi pratar i helklass.

Kerstin forklarar detta med att eleverna &r prestationsinriktade och snabbt vill klara av
samtalet for att sedan ”kunna prata om nagot annat”. Precis som Marie &r alltsa Kerstin inne
pa att eleverna ibland tycks inta en mera instrumentell hallning vilket skulle kunna tyda pa att
de egentligen inte &r sarskilt intresserade av det innehall som erbjuds, men att de lydigt
levererar svar pa lararnas fragor. Det &r en tankbar forklaring. A andra sidan finns det en hel
del som tyder pad att majoriteten av eleverna var positiva till huvudparten av de
undervisningshandelser som kom upp under temats gang. Man kan darfor inte utesluta
maojligheten att eleverna upplever att en del av det som tas upp i samtalen som mycket nara,
kansligt eller svart och att deras tystnad ar ett tecken pa att de upplever ett sorts obehag av
tanken pa att diskutera fragorna i helklassoffentligheten. Om det ar sa det forhaller sig skulle
det alltsd vara precis tvart om — lararna erbjuder ett innehall som ligger mycket nara
elevernas egna erfarenheter. Ibland kanske till och med alltfér néra.

| arbetet med diktskrivandet pa engelska och reportagen pekar Marie pa problemet med
relationen form — innehall, nagot som ocksa uppmarksammades i nagra av de observationer
som genomfordes. Den 9 maj ska eleverna diskutera de reportage som de skrivit med
utgangspunkt fran romanerna. Observatoren skriver i sina anteckningar:

Eftersom texterna ar sakligt refererande/aterberattande och inte problematiserande
eller agiterande/debatterande finns det inte s3 mycket i dem att forhalla sig till rent
innehallsligt. Det som aterstar ar i stort sett bara formalia, dvs hur reportagen ar
skrivna och disponerade och hur layouten ser ut. Dessutom handlar i stort sett alla
reportagen om samma sak — en intervju med huvudpersonen efter det att han
lyckligt atervant till civilisationen. Om man vill fa eleverna att diskutera maste man
ge dem nagot att diskutera om. Garna nagot mera kontroversiellt. Jag noterar dven
att kopplingen mellan innehallet i reportagen och det tematiska innehallet ar svagt.
(obsant 9/5)

Det &r ganska avslaget nu. Ingen spontan elevrespons pa nagot av reportagen

...

En anledning till att texterna blir som de blir och att elevrespons/-kommentarer
uteblir tycks alltsa finnas i genrevalet. Det enklaste sattet att komma runt det har
problemet hade antagligen varit att vélja en annan genre, t ex debattartikel eller
insandare. En annan mojlighet hade majligen kunnat vara att det fanns ett krav pa
att reportagen skulle innehalla en tydlig koppling till temat.

| en brevvaxling med Kerstin efter det att hon tagit del av observationsanteckningarna skriver
hon:

Nar det galler reportagen haller jag helt med dej. Det ledde varken till nagon
fordjupning i det tematiska innehéllet eller till ndgon sprakutveckling. (se
kommentarerna till Ellen) Den sortens text var helt enkelt inte Iamplig att anvanda i
sammanhanget. En reportagetext skulle kanske fungerat battre i samband med den



understkning om radsla vi gjorde tidigare i temat. Har hade en annan sorts text
sakert fungerat battre, och visst ar det sa att om man vill ha en diskussion om nagot
maste det finnas nagot vettigt att diskutera. 1 min grupp forsokte jag med att lata
eleverna skriva utropstecken for sadant de inte holl med om. Det hjélpte inte
mycket eftersom det inte fanns nagra kontroversiella fragor i deras texter. Den har
delen av observationsanteckningarna var pinsam lasning. (Brev fran Kerstin den
20/5)

Som vi kan se ar lararna medvetna om de problem som ibland kan uppstd i spanningsfaltet
form/fardighet — innehall. Den isolerade form- och fardighetstraningen har, med rétta,
kritiserats av manga forskare (se bl a Holmberg & Malmgren 1978, Malmgren 1996,
Andersson, Persson & Thavenius 1999, Skolverket 2003). Samtidigt ar det naturligtvis
oméjligt att helt bortse frn formaspekterna nar elever t ex skriver.? Allt innehall har alltid en
formsida! Problemet uppstar framfor allt nar larare i sina kommentarer till elevernas texter
enbart anmarker pa textens formella brister. Det eleverna lar sig av detta satt att forhalla sig
till deras texter ar att lararen primart &r intresserad av hur de skriver och inte av vad de har att
saga. Skrivandet blir pa sa vis ett risktagande for eleverna. Ju mer de skriver — desto mera tid
maste de lagga ner pa det modosamma arbetet att gora texterna formellt korrekta. Basta sattet
att undvika sadana risker ar att forsoka slippa att skriva eller att skriva sa lite som mojligt.
Detta ar sannolikt en av anledningarna till det skrivmotstand som tycks vara sa vanligt i
skolan.

Ett annat satt att som larare forhalla sig till relationen form — innehall i elevtexter &r att hela
tiden ha innehallet i fokus och att kommentera detta pa olika satt. Ibland intraffar det dock att
texterna har sadana formella brister att lararen har svart att forsta vad det ar eleverna vill saga.
| det l&get blir det naturligt att lararen &ven tar upp formaspekterna med eleverna. Om lararen
sager att han inte forstar vad eleven menar eller att han inte kan lasa vad eleven har skrivit blir
budskapet till eleven att lararen faktiskt vill veta vad eleven har att séga och att enda syftet
med formella korrigeringar ar att innehallet i texten ska bli begripligt for lararen/lasaren.
Foljande bild &r ett forsok att lite mera schematiskt askadliggora relationen form— innehall nar
det géller elevtexter:

Elevtext: Innehall Form
Vad texten handlar om Hur texten ar formulerad
Lérarrespons: 1. Kommentarer pa innehallsniva 2. (vid behov) Kommen-

tarer pa formniva

Nar det géller reportagen som eleverna skriver i anslutning till romanlasningen kan vi alltsa se
att saval larare som elever framfor allt ar upptagna av formfragor, sérskilt sddana som har
med sjalva genren (reportaget) och layouten att gora. | elevernas utvarderingar finns ocksa
kommentarer som tyder pa att flera av dem framfor allt roades av att fa préva att skriva i en
ny genre och av de mojligheter som olika datorprogram erbjuder:

2 | boken Skolan och de kulturella forandringarna (1999:192)) skriver Jan Thavenius: “Om man 6ver huvud ska
skriva ndgot, bor man ha nagot att skriva om och helst ett skal till varfor man skriver. Vidare har man nagra
mottagare som man bor ta hansyn till och ett sammanhang dar ens text ska fungera. Pa olika punkter i skrivandet
uppstar fragor som har att géra med grammatik, stavning, ordkunskap osv. Kan den har meningen missforstas?
Vilket dr det rétta ordet i det h&r sammanhanget? Hur stavas det har ordet? Blir den h&r meningen lattare att lasa
och forsta om jag satter in ett par kommatecken eller markerar ett inskott med tankstreck? | praktiska
skrivsituationer hanger innehall och form ihop i stéllet for att vara isolerade fran varandra. De fragor som dyker
upp maste besvaras med hénsyn till bade sprakliga regelsystem och ett konkret sammanhang.”



Skriva reportage — Jattekul var detta! Det roligaste var att att fixa lay-outen. Kul,
kul, kul. (flicka)

Skriva reportage var ocksa bland det roligaste nar man fick jobba i Publisher.
(Pojke)

Aven om lararnas intentioner inledningsvis alldeles sakert var att reportagen skulle vara
innehallsrelaterade kan vi se att det likval blir formfragorna som kommer att dominera.

Innehdllsfokus Formfokus
Eleverna framst upptagna av formen/genren
Lararna --------------=-==-mmmmmmmmeeeo >

I boken Litteraturlasning som lek och allvar (Malmgren & Nilsson 1993) beskrivs och
diskuteras en liknande konflikt som gar som en rod trad genom hela det undervisningsforlopp
synliggors i boken. Léararen &r hela tiden framst upptagen av innehallsfrdgorna medan
eleverna genomgaende lockas av formfragorna. Eleverna stravar efter att bli sedda, att
komma upp pa scenen, de har, skriver forfattarna, en langtan efter performance.

Ldararen &r upptagen av: Eleverna &r upptagna av:
Innehall Form

Diskutera Upptrada, bli sedda

Det vuxna Det barnsliga

Allvar Lek

Analys Performance

| ovanstaende exempel &r lararen, framfor allt pa grund av den omfattande dokumentationen
av undervisningen, forhallandevis uthallig i sin stravan att rikta elevernas uppmarksamhet
mot innehallsfragorna. | fallet med reportagen finns ingen dokumentation som visar att en
liknande "kamp” pagar mellan lararna och eleverna. Det som daremot &r uppenbart (se citatet
ovan) dar att observationsanteckningarna hjalper lararna att se att det framfor allt ar
formfragor som star pa agendan under denna fas. Exemplet visar ocksa vilken potential som
ryms i en mera nargangen dokumentation av ett undervisningsforlopp (se &ven Nilsson
1999).

Fragor som har med relationen form/fardighet kontra innehall ar komplicerade och det gar
inte att leverera nagra patentlésningar pa hur larare ska agera nar liknande situationer uppstar
i undervisningen. En forutsattning for att man som l&rare ska kunna hantera problem av det
har slaget ar emellertid att man ar medveten om och uppmarksam pa fenomenet. Och sa
forhaller det sig uppenbarligen nar det galler vara tre larare pa Bodestorpskolan. Det bor
naturligtvis ocksa framhallas att elevers eventuella formupptagenhet inte ska betraktas som
ett problem eller en “skavank” som ldrare pa nagot satt ska férsoka “korrigera”. Lararen
maste i stéllet bejaka det eleverna gor och sdger samtidigt som han pa olika séatt maste
forsoka att uppmarksamma eleverna aven pa innehallsfragorna nar han marker att de framst
ar upptagna av formaspekterna.



Att integrera engelskdmnet

Som framgatt har lararna valt att aven integrera delar av engelskdmnet i undervisningen. Det
ska visa sig att detta inte ar helt oproblematiskt och att frdgan kring relationen form/fardighet
— innehall aktualiseras dven da eleverna laser, skriver eller samtalar pa engelska. Kanske &r
det till och med s att den motsattning som kan finnas inmonterad i detta spanningsfaltet blir
sarskilt tydlig nar man forsoker integrera engelskamnet i ett problem- och innehallsorienterat
tema. LAt oss visa pa ett sadant exempel.

Under en engelsklektion ska eleverna i smagrupper lasa upp, Oversitta och diskutera
hjaltetexter ("Hero”) som de sjélva skrivit pa engelska. Eleverna har foregaende vecka dven
last upp dessa texter for sina foraldrar. Eleverna ska nu forst lasa upp och sedan dversatta sina
texter fOr varandra i mindre grupper. Vid den efterféljande redovisningen i helklass ska varje
elev sedan vilja en annan elevs text och kortfattat pa engelska redogora for vad den handlar
om for hela klassen. Nagra citat ur observationsanteckningarna den 9 maj:

K(erstin): Detta ska ni trana pa i gruppen.
En flicka fragar nagot (ohorbart). K reder ut.
K: Om ni blir klara tidigt kan ni kolla stavningen.

Sen grupp indelning (1-2-3-4-5) och snabb omgruppering.

Kommentar

1.Varfor ska eleverna lasa bade pa engelska och svenska? Ar traningen pé att lasa och
Oversétta engelsk text viktigare &n vad texterna handlar om?

2.Varfor ska eleverna kortfattat aterberatta vad en kompis text handlar om? Vilken
betydelse har det nar det galler innehallsaspekten?

3.Hur forhaller sig innehallsaspekten till fardighetstraningsaspekten?

Eleverna borjar lasa for varandra. Ljudnivan dampad. Kerstin gar runt och lyssnar
pa de olika grupperna.

/.1

De fyra elever som sitter i soffhdrnan valjer att forst ga laget runt med upplésning
pa engelska och sedan laget runt med 6verséttning. Engelsk och svensk text
kommer alltsa inte i direkt anslutning till varandra.

Strukturen tycks se ut pa foljande satt:

Introduktion-----> eleverna skriver text pa engelska--->eleverna laser upp for
foraldrar --—-> uppléasning och 6versattning i grupp---> rekapitulation av en kompis
text.

Nagon diskussion kring texterna tycks inte paga i grupperna.

8.40

K avbryter och inleder redovisningen. Eleverna flyttar lite pa sina stolar sa att de
kommer att bilda en ring. En flicka borjar aterberatta en kompis text. Svart att hora
vad hon sager. Kort innehallsfraga fran K. Ingen diskussion, inga spontana
kommentarer eller fragor fran eleverna. Denna procedur upprepas sedan tills alla
texterna ar redovisade.

Kommentar

Franvaron av innehallsriktad diskussion indikerar att det i denna fas tycks vara
formagan att sammanfatta och aterberatta huvuddragen i en engelsk text som &r det
centrala.
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(obsant 9/5)

Som framgar ar det framfor allt fragan om form/fardighet kontra innehall som observatoren &r
upptagen av. | ett brev daterat den 20 maj kommenterar Kerstin observationsanteckningarna
ovan pa foljande satt:

Skrivuppgiften och lektionen pa fredagen var inte avsedd att tillféra innehallet i
temat nagot, det var bara sa att vi lat temat bli en draghjalp for att eleverna skulle fa
trana sej pa att skriva sammanhangande text pad engelska. Sa uppfattade sékert
eleverna ocksa det, och darfor blev det har ocksa ganska banala berattelser om
traditionella hjéltar eftersom det ar lattast att skriva om. Diskussionerna kring
Somaly och Betty, och om filmen vi sig hade inte satt ndgra spar i deras
berattelser. Dromléaget skulle forstas vara om vi lyckades fa tag i en vanskola som
vi behovde skriva till pa engelska for att utbyta erfarenheter, och helst da en som
jobbade parallellt med samma tema som vi. | brist pa en sadan just kunde
alternativet varit att skriva en helt annan text som vi valt &mnet till sSlumpvis genom
att bladdra i engelskaboken. Eller att lata bli att skriva text pa engelska. Faktum &r
att texterna eleverna skrev var alldeles utmarkta om man ser dem i forhallande till
kraven i de nationella proven och i férhallande till vad eleverna brukar astadkomma
i amnet engelska. Engelsk sprakutveckling har skett. Sen om det &r ratt eller fel att
anvanda den tematiska undervisningen som draghjalp till ett annat &mne an vad
som ursprungligen var tankt, det kan man ju diskutera. Det ultimata vore ju saklart
att amnet istéllet varit en hjalp for att fa tag i det tematiska innehallet, s& som det
var nar vi sag inslagen om Somaly och om Betty pa Youtube och alla var
intresserade av att forsoka forstd vad som sades i inslagen®.

Texten visar att det priméra syftet i det har fallet var att eleverna ska utveckla sina fardigheter
i engelska och att innehdllsfrdgan var av mera underordnad betydelse. | Jan Nilssons svar
kommenterar han detta pa foljande satt:

Jag forstar hur ni tanker nar det galler engelskan och det optimala &dr naturligtvis,
precis som du skriver, att man pratar eller laser eller skriver texter pa engelska med
det primara mélet att komma &t eller beréra det tematiska innehéallet. A andra sidan
ar inte detta helt enkelt, i varje fall inte nar det galler samtal eftersom elevernas
engelska inte alltid racker till nar de vill diskutera ndgot pa djupet, dvs mera
ingdende da det galler att hitta exakt ratt formuleringar. | stallet for att sitta och leta
efter engelska ord blir det ibland ganska naturligt — eller till och med ndédvandigt -
att i stallet 6verga till svenska. Om man som larare har ambitionen att integrera
engelskdmnet i ett tematiskt arbete forsatts man ofta i delikata valsituationer. A ena
sidan finns ju de rent sprakliga krav som uppnaendemalen i kursplanen pekar ut
och dessa kan man ju inte negligera. A andra sidan vill man ju i ett tematiskt arbete
fokusera pa innehallsfragan och om man gor det konsekvent kan det nog uppsta
situationer da de rent sprakliga aspekterna far stryka pa foten till forman for de
innehallsliga. Det &r, som Malmgren skriver, inte mojligt att alltid halla fast vid de
teoretiska principerna nér undervisningens komplexa vardag och krav gor sig
paminda. Jag tror att det med viss nédvandighet blir s med engelskdmnet att man i
vissa lagen kan kombinera sprak- och innehallsaspekten (vilket naturligtvis ar det
basta) men att man i vissa lagen maste valja att fokusera pa det rent sprakliga.

Det ar inte helt ovanligt att larare som férsoker arbeta med &mnesdvergripande teman forsoker
"fa in” sa manga amnen som mojligt. Det &r inte helt problemfritt. En konsekvens av att
"anvanda den tematiska undervisningen som draghjalp till ett annat amne” kan i vérsta fall bli att det

® Eleverna sokte efter information pa Youtube om vem av de bada flickorna som blev vinnare av priset.
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latt resulterar i en sorts krystade nodlosningar och att eleverna av det skélet inte far den
kvalitet i undervisningen som amnet ifraga, t ex engelska, skulle kunna erbjuda pa egen hand.
Det optimala ar naturligtvis, precis som Kerstin papekar, att ett &mne integreras i ett tematiskt
arbete pa grund av att det forvaltar t ex innehall och/eller uttrycksformer som inte gar att finna
pa annat hall. Fragan ar bara om detta fullt ut ar mojligt nar det géller &mnen som t ex
engelska eller matematik. Exemplet med Youtube visar emellertid att det finns situationer da
engelskamnet mycket val kan integreras i ett tematiskt arbete pa ett funktionellt och
konstruktivt satt.

Fragan om amnesintegration dr som vi kan se en komplicerad problematik dar man ska akta
sig noga for att komma med tvarsakra pastaenden. | stallet ar det oftast sa, precis som i fallet
med elevernas hjaltetexter pa engelska, att varje enskild larare maste ta stallning till fragan i
varje enskild situation. Det vi vill hdvda ar dock att ett &mne aldrig ska integreras i ett
tematiskt arbete for integrationens egen skull. Amnesintegration ska vara ett medel, inte ett
mal i sig. Det maste alltid vara valgrundade funktionella skal som gor att man véljer att
integrera ett amne i ett &mnesoverskridande tematiskt arbete.

Kartan och terrangen

Det normala &r att Katarina, Kerstin och Marie tillsammans och i dialog med varandra
planerar de teman (och annan undervisning) som deras elever ska arbeta med. Som framgar i
andra texter ar det emellertid i det har fallet Kerstin som pa egen hand har gjort den
genomarbetade planeringen till temat om Radsla, mod och hjéltar. Katarina och Marie kdper
forslaget, men Katarina antyder i sitt dagbokssammandrag att hon hade en del betankligheter:

Hur lektionerna blivit har saklart ocksa paverkats av att denna gang har jag inte
varit med i hela planeringsarbetet. Temat har tills storsta delen planerats av Kerstin
som en del av hennes studier. Detta gor att vissa delar inte kants riktigt som mina
egna. Vi har ofta pratat om detta att det ar svart att ”ta” nagon annans planering och
fa den till att fungera bra. Det &r lattare om man sjalv varit en del av samtalen och
idéarbetet bakom.

Katarina skriver att hon inte upplevde alla delar av temaarbetet som sina egna. Det har kan
antagligen vara ett delikat problem i ett arbetslag dar larare, som i det har fallet, planerar och
arbetar tatt tillsammans med innehallsfragorna och inte enbart valjer att diskutera praktiska
och organisatoriska fragor. Det kan nog latt bli sa att en del larares kreativitet hammas om
nagon av kollegorna i arbetslaget ar sarskilt stark och drivande och det &r i sadana fall
olyckligt om nagon eller nagra larare standigt upplever att de maste “ta nagon annans
planering”. A andra sidan blir sannolikt diskussionerna i ett arbetslag mera dynamiska om det
rymmer saval entusiastiska visionarer som tveksamma skeptiker. | ett arbetslag dar samtliga
larare i alla lagen har exakt samma uppfattningar i allt som har med skola, larande och
undervisning att gora &r risken sannolikt stor att utvecklingen forr eller senare avstannar.

| det har fallet ar lararna val “samkdrda”. De har lart kanna varandra grundligt under de ar
som de samarbetat med varandra och de vet sakert mycket val hur kollegornas uppfattningar
ser ut i olika pedagogiska och didaktiska fragor. Vi kan nog darfor forutsatta att Kerstin hade
sina bada kollegors uppfattningar for 6gonen nar hon gjorde temaplaneringen och att hon
darfor knappast skulle foresla saker som hon redan pa forvag skulle veta att ndgon av dem
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inte skulle vilja genomfora. Dessutom har ju fragan om att ta dver kollegors planeringar enligt
Katarina diskuterats vid flera tillfallen tidigare i arbetslaget.®

Planeringar av omfattande temaarbeten skulle, lite skdmtsamt, kunna liknas vid metrologernas
fem- eller tiodygnsprognoser: “Det ar nog ungefar sa har det blir.” Problemet med alltfor
detaljerade planeringar (och det galler kanske sérskilt om man arbetar tematiskt och
oberoende av traditionella laromedel) &r att man som larare latt blir alltfér bunden vid dem.’
Nagon har lite skamtsamt formulerat detta fenomen pa foljande sétt:

- Om inte terrdngen stdmmer med kartan ar det kartan som galler.

A andra sidan &r nagon form av undervisningsplanering alltid nodvéndigt. En viktig fraga i
det har sammanhanget &r hur man som lérare ska kunna skapa en balans mellan att a ena sidan
vara val forberedd och, & den andra, vara flexibel och Iyhord for sddant som indikerar att
undervisningen ibland borde ta en annan vég &n den planerade.

Nar det galler temat R&adsla, mod och hjaltar tycks det vara sa att det faktiska
undervisningsforloppet (“terrdngen”) i allt vasentligt foljer planeringen (“kartan™). Ett par
saker har kommit till under resans gang, t ex bildarbetet kring mardrémmar, men inga av de
planerade inslagen har utgatt. | Katarinas dagbokssammandrag finns ett par meningar som
tyder pa att detta inte ar en engangsforeteelse utan att det snarare ar sa det brukar vara:

Men som person &r jag trygg i min undervisning nér jag innan noga planerat och
sen foljer den upplagda planen. Saklart lyssnar man av eleverna och svarar pa deras
fragor och undringar. Ibland dréjer man sig kvar vid intressanta tankegangar men
nagra storre utsvavningar och avvikelser fran den ursprungliga planen blir det
séllan.

Nar det galler de tre lararnas temaplaneringar skulle man alltsa kunna tala om en relativt stark
inramning (Bernstein 1971) vilket, mycket forenklat, innebér att larare med hjalp av olika
strategier ser till att undervisningen aldrig lamnar det tankta innehallet. En av grundtankarna
med en undervisning som utgar fran och knyter an till elevernas erfarenheter ar att lararen ska
vara lyhord for hur eleverna agerar och for vad de sdger. En logisk konsekvens av detta bor
vara att lararen hela tiden maste vara beredd att lamna sin planering nar han upptacker att
eleverna &r upptagna av annat an det han sjalv hade tankt sig. Detta kan naturligtvis vara
frustrerande, sarskilt nar lararen lagt ner mycken tid och moda pa planering och forberedelser,
men det &r likval oftast helt nbdvéandigt om undervisningen ska resultera i att eleverna lar sig
nagot.

| fallet Radsla, mod och hjaltar kan vi alltsd konstatera att undervisningen med fa undantag
foljer planeringen. Man kan fraga sig hur detta ska forklaras. En tankbar forklaring skulle
kunna vara att vi har att géra med tre larare som har hittat inramningsstrategier som fungerar
pa ett smidigt satt och som inte behdver anvéanda sig av tyngre disciplineringsmetoder for att
halla  kvar  elevernas  uppmarksamhet vid det planerade  innehallet. |
observationsanteckningarna finns flera noteringar om det avspénda klimatet i elevgruppen och
hur det rent organisatoriska fungerar pa ett mycket smidigt satt. Inte i ndgot av de dokument
som vi har tillgang till skymtar vi nagra konflikter, vare sig mellan larare och elever eller

* En foreteelse som &r ganska vanlig bland lararstudenter &r att de under sin verksamhetsférlagda tid férsoker
kopiera ett undervisningsforlopp som de last om i kurslitteratur. Var erfarenhet ar att studenter som provar detta
ofta hamnar i svarigheter eftersom undervisningen i sadana fall inte &r planerad med utgangspunkt fran den
aktuella elevgruppen.

> Ett exempel pé& en undervisningshandelse dér lararen istadigt haller fast vid sin planering och vagrar att Iata sig
paverkas av elevernas agerande finns i boken Att se och forsta undervisning (Nilsson 1999).
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mellan eleverna sinsemellan. Om det faktum att undervisningen sa vél foljer planeringen
primart beror pa att lararna ar skickliga pa att rama in det tankta innehallet skulle tanken att de
inte lyssnar sarskilt uppmarksamt pa eleverna kunna ligga nara till hands. Mot detta talar att
eleverna vid ett flertal tillfallen ges maojlighet att diskutera kring 6ppna fragestallningar dar
lararnas agerande visar att de ar genuint intresserade av vad eleverna har at séaga. Vi kan se fa,
om ens nagra, situationer da lararna lotsar fram eleverna till det svar eller resultat som de
sjélva forvantar sig.

En alternativ forklaring till att undervisningen sa noga foljer planeringen kan handla om
lararnas kunskap om sina elever. Vi har med tre erfarna och samkdrda larare att géra som har
haft de flesta av eleverna under nastan tre lasar. De har lart kdnna sina elever val. De vet vad
de kan och vad de inte kan, hur de tanker och agerar i olika sammanhang, vad de ar
intresserade av och vad de ar mera kallsinniga for. Lararna har, kort sagt, bastant kunskap om
vad som brukar fungera val och mindre val i undervisningen i just den har klassen. En
forklaring till att det mesta tycks fungera som planerat kan alltsa vara att planeringen &r gjord
med utgangspunkt fran denna tysta (?) kunskap om eleverna. Om det ar s& det forhaller sig
kan man alltss med fog beskriva temaarbetet om radsla, mod och hjiltar som
erfarenhetspedagogiskt. Kanske skulle man kunna uttrycka det s att eleverna har ett indirekt
inflytande Over innehdllet i temat. Tillaggas bor att lararna ocksa ar val inforstadda med de
riktlinjer som finns angivna i laroplanen och kursplanerna. | temaplaneringen sédgs bland
annat:

Ett tematiskt arbetssatt fungerar utmarkt i ett klassrum dar man vill implicera ett
erfarenhetspedagogiskt perspektiv. | laroplanetexten kan man ldsa: ” Det etiska
perspektivet ar av betydelse for manga av de fragor som tas upp i skolan.
Perspektivet skall pragla skolans verksamhet for att ge grund for och framja
elevernas formaga att gora personliga stallningstaganden.” (Ipo 94, s6). Om man
valjer ett tema som &r “problem- och relationsorienterat” (Nilsson, 1997, s13) kan
det ge mdjlighet till sadana stallningstaganden. Vidare skrivs om synen pa
kunskap: ”Kunskap &r inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika
former — sdsom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet — som forutsatter och
samspelar med varandra. Skolans arbete maste inriktas pa att ge utrymme for olika
kunskapsformer och att skapa ett larande déar dessa former balanseras och blir till
en helhet.”(Ipo 94, s6). Det fordjupade kunskapsbegrepp som omtalas har nar man
inte i en fragmentiserad undervisning. Det behovs langre sammanhangande tid och
tillfalle till engagerande diskussioner kring ett for eleverna relevant innehall for att
den hér sortens kunskapsbildning ska ske. Aven kursplanetexten i &mnet svenska
talar om betydelsen av att arbeta med kunskaper och fardigheter i ett sammanhang:
"Nar eleverna anvander sitt sprak — talar, laser, skriver och tanker — i meningsfulla
sammanhang, kan de utveckla goda sprakfardigheter” (under rubriken: Amnets
karaktar och uppbyggnad).

Man skulle alltsa kunna tala om ett samspel mellan yttre (laroplan och kursplaner) och inre
(lararnas kunskap om eleverna) styrdokument.

Vad man lar sig

Det vanligaste verktyget for att ta reda pa vad elever lar sig i undervisningen ar sannolikt
olika former av forhor, tester och prov. Nagot sadant tycks 6ver huvud taget inte forekomma i
temaarbetet om radsla, mod och hjéltar och det skulle dessutom antagligen vara mer eller
mindre meningslost att forsoka mata hur elevers kunskaper och forstaelse utvecklas i ett
temaarbete som i sa hog grad bygger pa 6ppna fragestallningar utan ett givet facit.
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Trots att det inte finns ndgra uttalade malsattningar for temaarbetet i planeringen diskuterar
lararna fragan om vad eleverna lart sig i sina daghokssammandrag.

Katarina: (se aven texten ovan om flickan med albanskt ursprung)

Jag tycker jag att det varit ett fantastiskt roligt tema att jobba med. Eleverna har
lart sig olika saker. Beroende pa forkunskaper och férmaga har de tagit till sig olika
delar.

/...

For de elever som redan lag langt fram i sin sprakliga utveckling upplever jag att de
har nya formerna framfdrallt reportageskrivandet varit utmanande och utvecklande.
Aven de argumenterande texterna och debatterna har gett flera tillfalle att gora sin
rost hord och tréna sig pa ett nytt satt att skriva och anvanda spraket. Man vagar
mer och det kanns lattare att prata nar man forst sjalv har fatt tanka/skriva.
Argumenterande text och reportage och ocksa klara som begrepp for nastan alla
elever tror jag.

Jag vet inte om barnen &r mindre réddda efter det har arbetet men jag tror att de
blivit starkta och har ett stérre mod nar det géller att sdga sin mening muntligt och
skriftligt. De har blivit mer varse att de har ratt att krava vilka mal lararna har med
undervisningen och forhoppningsvis kant att de sjalva fatt bidra och i storre
utstrackning &n tidigare bli en del av lektionerna. De elever som varit mest
engagerade och som vi lyckades fa med pa taget hela véagen ar saklart de som har
tyckt arbetet varit roligast och kanner att de har lart sig mest. Jag tycker ocksa en
stor vinst med det har arbetet &r resan till andras vardag i andra delar av varlden
och insikten hur olika forutsattningar vi kan ha. Nar elever spontant diskuterar
artiklar utanfor klassrummet, argumenterar och reflekterar utan att vi larare ar med
och styr da kanns det som om vi &r pa vag.

Marie:
Lért sig? Ny forstaelse? Sprakutveckling?;
Att vaga prata om sina kanslor och tankar kring det som man ar radd for, saval som
formagan att sétta ord pa sina kéanslor, vaga framfora dem och lita pa att de duger.
Barnen har respekterat varandras synpunkter och inget har varit ratt eller fel.
Att kunna argumentera for vad man tycker, skriftligt och muntligt, ta till sig av
andras tankar och respektera dem och ibland béja sig for andras argument ar ocksa
nagot som utvecklats under arbetets gang.
Att i praktiken géra en omfattande statistisk undersokning och dra slutsatser av
den.
Att kunna lasa en skonlitterar bok med intresse och fordjupad forstaelse. En bok
eller genre som man kanske inte hade valt eller klarat av att lasa sjalv.

Kerstin:
Flera av eleverna har utvecklat en forstaelse for att alla manniskor ar radda for
nagonting, och for att man kan jobba med sina egna radslor sa att de inte blir
ooverstigliga. En av mina mest radda pojkar, som inte vagade prata hogt i
klassrummet under en lang period i hostas, har vuxit hur mycket som helst. Sen om
det bara beror pa temat vet jag inte. Han skriver bland annat i sin utvardering: "Jag
larde mig lite saker om vad man kan gdéra nar man ar radd. Jag/vi fick tips.”

En elev skrev i sin utvdrdering att han l&art sej att “man kan géra fruktansvarda

saker nar man inte har nagra pengar”. Han syftar pa vad han sett i filmen "Jag ar
inte rddd”. En annan skriver: ”Jag har nog lart mej mest av Betty och Somaly, och
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att man kan ha det sa olika. Att man kan gora sa hemska saker mot barn!” En tredje
sammanfattar sina tankar sa har: ”Vi larde oss lite om varlden medans vi héll pa
med temat”.

Jag tror att atminstone en del av eleverna har fatt en 6kad forstaelse for hur olika
levnadsvillkor paverkar manniskors varderingar.

En av de storsta vinsterna med arbetet &r att en elev i min grupp som har haft
jattetrogt att komma igang med sin lasning plétsligt blivit bokslukare. Han laste
"Skammerskans dotter”, och efter det har han plgjt tva delar om Measle Stubbs av
bara farten. Han tycker numera att fantasy-bocker ar ”jattekul att 1asa” och han har
bett sin mamma att kopa fler titlar. En annan, en riktigt svag lasare, skriver att
”Yxan va spenande”. Hoppas han inte skriver det bara for att géra mej glad. "Jag
vill prata om bécker lite oftare”, tycker en av tjejerna.

Vi har haft manga samtal. Alla har inte deltagit aktivt i de samtal vi haft i stérre
grupper, inte pa langa vagar, men det har anda lett till att fler elever har gjort som
rost hord. Séarskilt i diskussionen om Filippa var en hjélte eller inte. Jag marker
ocksa nu nar vi fortsatt skriva argumenterande texter om huruvida vi kan lara oss
nagot av indianernas satt att tanka, att flera elever slipat sin argumentationsteknik. |
utvarderingarna har jag kunnat l&sa:

”Dom som var tysta sa ocksa nagot da och da.”

”Jag tycker det var roligt nar vi diskuterade.” (En pojke som brukar vara tyst, men
som har horts i en del diskussioner nu)

”Jag ville pratat mer om Engla”

”Det var bra att tdnka efter om vad man tycker.”

En av flickorna skriver om nar fokus flyttades fran innehall till form:

"Det dar med att skriva en engelsk heroberéattelse var inte sa jattekul. Det kunde
rackt med att skriva den pa svenska for da kan man skriva langre och svarare saker.
Men det var anda en bra 6vning.”

Vi kan konstatera att alla tre lararna framst pekar pa vilken positiv inverkan de anser att
temaarbetet har haft nar pa elevernas sprakutveckling. De menar aven att eleverna har starkts
och utvecklats som personer och att texterna om barn i andra lander har gett eleverna insikter
om hur olika barns villkor kan vara pa olika platser pa jorden. Det ar alltsa elevernas
sprakutveckling och personliga utveckling som lararna i forsta hand pekar pa. De flesta
forskare ar antagligen dverens om att de tre storheterna sprakutveckling, kunskapsutveckling
och personlig utveckling ar intimt forknippade med varandra i ett sorts dialektiskt
beroendeforhallande. Dessutom rader det relativt stor enighet om att denna utveckling sker
genom att eleverna far befinna sig pa nagot som ibland kallas en social arena. Vi utvecklas

helt i dialog med varandra:

Sprakutveckling

Social arena

Kunskapsutveckling < »Personlig utveckling
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Som framgar ar det alltsa framfor allt den hogra axeln i bilden ovan som lararna pekar pa nar
de funderar 6ver hur deras elever har utvecklats genom temaarbetet. Nar det galler den mera
kunskapsorienterade utvecklingen ar det enbart insikten om barns olika livsvillkor som
namns. Lédrarna underbygger inte sina slutsatser genom att peka pa resultatet av t.ex. ett
avslutande prov. Det handlar i stéllet om ett férsok till en mera kvalitativ analys som bygger
pa deras iakttagelser under temaarbetets gang och pa det eleverna skriver i sina utvarderingar.
Utover detta har vi inget underlag som gor det mojligt for oss att bedéma hur korrekta eller
substantiella lararnas bedomningar ar. A andra sidan &r det rimligt att anta att lararna lart
kénna sina elever sa val att deras mera intuitiva bedémningar av elevernas utveckling maste
betraktas som tamligen trovéardig.

Eftersom lararna i mindre grad pekar pa vilken kunskap och omvarldsforstaelse eleverna har
utvecklat genom temat Radsla, mod och hjaltar skulle det forefalla rimligt att mera fokusera
dessa aspekter i det som aterstar av elevernas ar i grundskolans mellandr. Varterminen i
arskurs sex avslutas med att elever och larare ger sig ut pa en indianlagerskola. Pa fragan om
hur en mojlig fortsdttning skulle ha kunnat se ut kopplar lararna till denna lagerskola och
skriver bland annat:

Fran det har temat har vi gatt in nagon sorts "minitema” som handlar om vad vi kan
lara oss av indianernas satt att tdnka nér det géller miljo och etik. Det har
arbetsnamnet ”Indiantema”, och r inte sarskilt valplanerat. Terminen lider mot sitt
slut, och det ar mycket praktiskt som ska fixas. Det var inte svart att hitta mal i
kursplanerna som matchar vara tankar. De flesta av de malen hittade vi i
kursplanen i &mnet Geografi.

Vi laser "Bavertecknet” hogt for vara grupper och vi samtalar om det vi laser. Vad
lar sej Attean av Matt, och vad lar sej Matt av Attean? Vi har sett filmen ”Dansar
med Vargar”, och vi har varit pa indianlagerskola. Dar har vi paddlat, forsokt fanga
fisk, gora pilbagar och gora upp eld utan tandstickor. Vi har last hovding Seattles
tal fran 1852, i en tolkning som fokuserar pa miljotankandet. Vi har ocksa last en
artikel ur DN (11 maj) som handlar om en forskare som har teorier om vad som gor
manniskor lyckliga. Bada texterna har vi pratat om och skrivit tankar om. Vi har
tankt att allt det har ska leda fram till tankar om hur man vill leva sitt liv. Detta
skriver eleverna om i ett brev till sej sjalva, lagger i ett kuvert som de klistrar igen,
och som de inte oppnar forran de fyller trettio ar. Lite som i reklamen for
pensionsforsdkringar: "Tank om du kunde mota dej sjélv i framtiden!”

Det "minitema” som avslutar undervisningen i arskurs sex vilar alltsa pa tva ben (miljé och
etik) dar miljofragorna kan sdgas representera ett mera kunskapsorienterat perspektiv.
Samtidigt ser vi att man haller kvar vid de mera etiskt eller existentiellt orienterade fragorna
genom att lata eleverna fundera 6ver vad som gor manniskor lyckliga och kring den framtid
som vantar dem som vuxna. | det minitema som avslutar arskurs sex kan vi alltsa konstatera
att kunskapsfragorna framtrader nagot tydligare.

Lararna avslutar sin text om framtiden genom att skriva nagra korta rader om vad de vill gora
tillsammans med de nya elever som de ska bekanta sig med till hdsten:

Nasta termin borjar vi med nya fyror, och det &r svart att veta hur vi skulle gjort om
vi fortsatt med de har eleverna. Kanske hade vi jobbat vidare med miljofragor,
kanske med nagot annat. Nar vi far en ny klass till hosten kommer det att handla
mycket om att vi ska lara kdnna varandra, och da ar det ju ganska naturligt att
arbeta med ett kompistema.
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Lat oss nu avsluta denna langa text med nagra citat ur de elevutvérderingar som vi har tillgang
till. Vi upplever det som naturligt att Iata eleverna sista ordet nar det galler fragan vad de har
lart sig genom temaarbetet med Réadsla, mod och hjaltar.

Jag tycker jag har lart mig mycket nu om hjéltar och annat. (flicka)

Det jag larde mig var nog att skriva reportage for det har jag inte kunnat innan men
det var inte sa jatteroligt men lite kul var det. (pojke)

Det har varit kul att jobba med rédsla, mod och hjéltar. Man har l&rt sig ganska
mycket, /.../ Argumenterade texter var bra att lara sig, /.../ Sen har vi jobbat om
undersokningar, vi gjorde ett diagram pa vad man ar radd for i olika aldrar. Det var
larorikt och samtidigt kul! /.../ Vi gjorde ett tidnings-repotage om boken och det
var kul att lara sig hur dem som jobbar med tidningar gor. /.../ Hjélte-texten var kul
att gora. Jag skrev forst en text pa svenska sa jag fick Oversétta hela texten pa
engelska sen, det var ganska jobbigt men jag larde mej mycket. (flicka)

Jag har lart mig att skriva en argumenterande text det visste jag inte hur man gjorde
innan och skriva repotage. (pojke)

Det var valdigt intressant och man larde sig mycket av temat. /.../ Undersokning —
Detta var en kul grej. Nar vi redovisade var det kul att hora tipsen® som dom
lamnat, jag gillade hela den grejen. L&rde sej mycket. /.../ Skriva reportage —
Jattekul var detta. Det roligaste var att fixa layouen. Kul, kul, kul. Man larde sig
mycket om hur man skulle skriva sa det blir ett riktigt reportage. /.../ Hero — Bra att
gora en engelskuppgift pa temat larde sig att utforma pa engelska. Bra. (flicka)

Nar vi laste i globen larde jag mej nagot: Ge aldrig upp! (pojke)

Aven om eleverna, och d& framfor allt pojkarna, ar relativt korthuggna gar det att se en viss
samstammighet om man jamfor vad larare och elever sager. Aven eleverna pekar framfor allt
pa sadant som har med sprakutveckling att gora, &ven om de ar betydligt mera konkreta med
vad de menar. Eleverna verkar framfor allt tycka att de har lart sig att skriva reportage och
argumenterande texter, men ett par av dem pekar ocksa pa arbetet med att ta reda pa hur
personer i olika aldrar tanker kring radsla. Med utgangspunkt fran det begransade material vi
har tillgang till tycks det forhalla sig sa att det finns en hygglig 6verensstaimmelse mellan vad
elever och larare sager nar det géller fragan vad eleverna lart sig genom temaarbetet kring
radsla, mod och hjaltar.

Sammanfattning

| denna text har vi kunnat konstatera att undervisningen tamligen troget foljt planeringen och
att temaarbetet innehaller en rad olika inslag som gor att den laromiljé som konstitueras inom
ramen for temaarbetet kan beskrivas som sprakutvecklande. Vi har ocksa kunnat se att saval
larare som elever tycks vara ndjda, eller till och med mycket néjda.

Nar det géller de problem som infunnit sig handlar det framfor allt om fragor som har med
fragan om form/fardighet — innehall att gora. Ett exempel pa detta ar de reportage som
eleverna skrev i anslutning till romanlédsningen, ett annat ar forsoket att &ven integrera
engelskundervisningen i temat. Slutligen har vi tagit upp fragan om vilken kunskap och
forstaelse som eleverna kan ha utvecklat genom arbetet med radsla, mod och hjaltar. Har

® Eleven syftar pa de tips om hur man kan hantera sin radsla som framkom i intervjuerna.
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tycks larare och elever vara ganska dverens om att temat har paverkat elevernas sprakliga
kompetenser pa ett positivt satt. Lararna menar ocksa att eleverna har utvecklats som personer
och att de har fatt insikter om hur olika barns livsvillkor kan vara. Slutligen kan vi se att
lararna framfor allt lyfter sddant som har med sprakutveckling att gora nar de forsoker peka pa
vad de anser att eleverna har lart sig genom temaarbetet.
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