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Lirarnas planering for temaarbete i Arskurs 6 —
ett arbete inom ramen for lararutbildningen av Kerstin Magnusson

I kursen Barns sprdk och textvdirldar ingdr som en del av examinationen att planera ett
temaarbete for grundskolans tidigare &r. Texten som foljer innehéller en kort beskrivning av
mina tankar kring ett tematiskt, &mnesovergripande arbetssitt, hur jag ténker i valet av tema,
en mojlig arbetsgéng utifran det valda temat och slutligen lite om hur jag vill utvérdera arbetet
och hur jag uppfattar de mdjligheter och problem som finns i arbetsséttet.

Teori for praktik

I sin bok Tematisk undervisning (1997), beskriver Jan Nilsson sin syn pd, och sina egna
erfarenheter kring att arbeta tematiskt med ett erfarenhetspedagogiskt synsitt som grund. Han
utgar ifrdn Lars-Goran Malmgrens teorier som man kan ldsa om 1 Svenskundervisning i
grundskolan (1996). Det erfarenhetspedagogiska synsittet dr enligt mitt formenande helt i
linje med bade laroplan och kursplaner. Ett tematiskt arbetssétt fungerar utmérkt i ett
klassrum dir man vill implicera ett erfarenhetspedagogiskt perspektiv. I ldroplanstexten kan
man ldsa: ” Det etiska perspektivet dr av betydelse for manga av de fragor som tas upp i
skolan. Perspektivet skall prégla skolans verksamhet for att ge grund for och framja elevernas
formaga att gora personliga stillningstaganden” (Lpo -94). Om man véljer ett tema som &ar
“problem- och relationsorienterat” kan det ge mojlighet till sddana stillningstaganden. Vidare
skrivs om synen péd kunskap: “Kunskap &r inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till
uttryck 1 olika former — sdsom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet — som forutsitter
och samspelar med varandra. Skolans arbete maéste inriktas pa att ge utrymme for olika
kunskapsformer och att skapa ett ldrande dir dessa former balanseras och blir till en helhet”
(Lpo-94,. Det fordjupade kunskapsbegrepp som omtalas hdr nar man inte i en fragmentiserad
undervisning. Det behovs lidngre sammanhingande tid och tillfdlle till engagerande
diskussioner kring ett for eleverna relevant innehall for att den hér sortens kunskapsbildning
ska ske. Aven kursplanetexten i dmnet svenska talar om betydelsen av att arbeta med
kunskaper och fardigheter i ett ssmmanhang: ”Nir eleverna anvénder sitt sprak — talar, laser,
skriver och ténker — 1 meningsfulla sammanhang, kan de utveckla goda sprakfardigheter”
(under rubriken: Amnets karaktir och uppbyggnad).

Elever med svenska som andrasprak behdver ges ménga tillfdllen att diskutera, analysera
och reflektera for att f4 en fordjupad forstéelse for alla de nya begrepp som ingar i skolans
dmnen. Detta kan man bland annat ldsa mer om 1 Gunilla Ladbergs bok, Skolans sprak och
barnets (2000) Allt detta sker 1 ett dialogiskt organiserat klassrum, och for att engagera alla
elever i1 diskussionerna behdver &mnet berdra. Hér géller det som Jan Nilsson sdger: att hitta
en minsta gemensam nidmnare i klassen som kan engagera alla elever. Han talar ocksa om att
skapa tematiska forvéntningar pé litteratur for att pa sd sitt ge en stodstruktur for forstaelsen
for att underlatta lasningen. Detta géller inte minst for de elever som har svarigheter att forsta
vad de ldser, antingen det beror pa att de har ett annat modersmél och inte haft sa lang tid pa
sej att lara sig svenska spréaket, eller det beror pa andra faktorer. I det tematiska arbetet ser jag
det som en nddvéndighet att alla elever deltar pé lektionerna och inte gor ndgot annat hos en
specialldrare — helt enkelt for att ingen ska kénna sig utanfér gemenskapen 1 de diskussioner
som fors 1 klassrummet, och for att jag tror mycket pa de positiva forvintningarnas makt. Det
omgivningen tror att jag ska klara blir mgjligt 1 mina egna 6gon. Naturligtvis behover en del
elever mer stdd @n andra for att nd malen, och kvaliteten pa deras arbete blir olika, men 1 ett
tematiskt arbete av undersokande karaktir finns inga givna svar pa fragorna, och ingen



behover déarfor vara radd for att misslyckas. Specialldrare och ldrare 1 svenska som andrasprak
kan vara ett stod for de elever som behdver, men det ska handla om att underlitta ldsning eller
skrivande inom temats ram, inte om att man ska missa den viktiga gemenskapen i
klassrummet och gora andra uppgifter dn vad klasskompisarna gor.

Bakgrund och val av tematiskt innehall

Jag har valt att gora mitt temaarbete for att genomfora det i den klass dér jag jobbar i vanliga
fall, och dir jag nu ér tillbaka efter pasklovet. Jag tycker det ar svért att planera ett arbete utan
att ha en specifik klass for 6gonen. Dessutom dr det sloseri med tid och kraft, eftersom ingen
far utfora arbetet och det inte gar att utvérdera.

Jag jobbar i ett arbetslag tillsammans med tvé andra lirare sen nagra ar tillbaka. Vi har just
nu 57 sjatteklassare och 2,7 ldrartjdnster. Var och en av oss dr mentor for en tredjedel av
eleverna, men vi &r inte alltid tre ldrare pa plats i klassrummen. Vid en del tillfdllen &r vi bara
tva, ibland &r vi fyra da vi har tillgang till en specialldrare ndgra veckotimmar. Vid ett tillfélle
1 veckan arbetar en andrasprakslérare i klassen. Modersmalsldrarna har vi tyvarr ingen kontakt
med. Eleverna jobbar i tre klassrum och en moblerad korridor, och alla barnen kanner
varandra och ror sej ofta fritt mellan rummen. Nér jag planerar ett tema inbegriper det
automatiskt alla eleverna, annat vore frimmande for dem.

Jag har valt att kall temat Réddsla, mod och hjiltar. Under senare delen av hostterminen

arbetade hela skolan (mer eller mindre) med ett tema som vi kallade Spoken, skriick och
annat hemskt 1 samband med &rets bokvecka som vi alltid forldgger till v 46. Da skrev och
laste vi spokhistorier och tittade pa film for att se hur regissoren gor for att vi ska bli rddda. Vi
borjade ocksa prata en del om véra radslor, men sen kom luciatrdningen och julen i vigen...
I den hér klassen finns flera elever som ér radda for olika saker, inte minst for att borja pa
hogstadieskolan nésta ar, och vi vill gédrna ta upp trdden igen fOr att prata vidare om att alla dr
radda for nagot, men att det gar att jobba for att forsoka dvervinna sina radslor. Jag skriver vi
dven om jag goOr det hir arbetet sjélv, eftersom jag kommer att forankra det hos mina
arbetskamrater innan det dr fardigt. Begreppet hjdltar vill jag lyfta upp dérfor att det ar
intressant att diskutera vem som #r en hjilte. Ar Zlatan en hjilte? Kan man vara hjilte nir
man bara ar fyra ar? Kan man beskriva vad som kravs for att man ska vara en hjélte, eller &r
det olika beroende pé situationen? I det hidr sammanhanget vill jag ockséd fora in begreppet
civilkurage och diskutera vad det ar.

De @mnen jag tinker mej ska ingd i temat och de uppnéendemal i kursplanerna vi kommer
att jobba mot (delar av) blir:

Svenska

—aktivt kunna delta i samtal och diskussioner och sitta sig in i andras tankar samt kunna redovisa ett arbete
muntligt sa att innehallet framgér tydligt och &r begripligt,

— kunna lésa till ldern avpassad skonlitteratur fran Sverige, Norden och frén andra lander samt saklitteratur och
tidningstext om allména &mnen, kunna aterge innehéllet ssmmanhédngande samt kunna reflektera 6ver det,

— kunna ta del av, reflektera 6ver och vérdera innehéll och uttrycksmedel i bild, film och teater,

— kunna skriva olika sorters texter sé att innehallet framgéar tydligt samt tillimpa skriftsprakets normer, bade vid
skrivande for hand och med dator,

Sambhillsorienterande imnen

— kunna samtala om och bearbeta etiska, estetiska och existensiella fragor och forsta hur de kan vara beroende av
tid och kultur,

— kénna till forutsittningar for, prova antaganden om och jimfora manniskors livsvillkor forr och nu och i olika
delar av virlden,

Bild

— kunna anvinda egna och andras bilder i bestimda syften,

Matematik

—kunna tolka, sammanstilla, analysera och vérdera data i tabeller och diagram,



Arbetsging

Vi borjar temaarbetet med en dikt pa engelska, (bilaga 1). Dikten har jag inte valt darfor att
jag nddviandigtvis vill klimma in ytterligare ett integrerat amne i temat, och darfor har jag inte
heller letat efter mal att arbeta mot 1 kursplanen for &mnet engelska. Valet gjordes helt enkelt
darfor att jag hittade en dikt pa engelska som var béttre lampad att starta med dn nagon jag
hittade pé svenska.

Vi ldser dikten i véra tre mentorsgrupper, eleverna far jobba sjdlvstindigt med
Oversittningen en stund, och sen hjilps vi at att gora en s bra dversdttning som mojligt.
Direfter kopplar vi dikten till det tema om Spoken, skrick och annat hemskt vi jobbade med
forra terminen, och vi fyller pa den lista 6ver vad man kan vara rddd for vi hittar 1 dikten. Har
introducerar vi dven det nya temat: Rddsla, mod och hjiltar och berittar vad vi har tankt att
det ska ga ut pa, vad vi vill att eleverna ska ldra sej och vilka mal i1 kursplanerna som ingér.
Lektionen avslutas med att eleverna fir en ldslogg (en skrivbok som ska anvéndas till att
skriva tankar i under arbetets gang) dir de far klistra in dikten Fear, ldsa den en gang till for
sej sjdlva, och sen skriva sina tankar kring den. En hjdlp kan vara de hér fragorna pa
whiteboardtavlan: Tinkte du pa ngot sirskilt nir du liste nigon av raderna i dikten? Ar det
nigot du undrar 6ver i dikten? Finns det ndgot som saknas eller nagot som inte skulle vara
med om du hade skrivit den hér dikten sjdlv? Vad ar du sjalv mest rddd for? Det ar viktigt for
barnen att veta i forvdg att jag kommer att ldsa deras loggbocker, och att jag kanske kommer
att lyfta upp nagot de skrivit till diskussion i klassen, men att jag inte kommer att berétta vem
som skrivit det jag lyfter upp, ifall jag inte har fragat forst om det &r OK.

Nista dag, ndr vi ldrare hunnit ldsa elevernas tankar kring dikten aterkopplar vi till den
med hjilp av nagra citat frin elevernas loggar. Vi samtalar i klassen om ldsningen och om
vara tankar kring den. En rad i dikten : ”Fear of being barried alive” (hdr maste vi saklart
ocksd kommentera stavningen av ordet barried) kan anvdndas som introduktion till den film
vi ska se samma dag: Jag dr inte rddd. Filmen som kom ut 2003, &r regisserad av Gabriele
Salvatore, och bygger pd en roman med samma namn av Niccol6 Ammaniti. Filmhandledning
gar att hamta pa nétet via Svenska Filminstitutet.

Filmsaiten SF' anytime presenterar filmen s hér pa sin hemsida:

Unge Michele hittar en het sommardag ndgot som kommer att forédndra hans

liv for alltid. I en grop ligger en svart skadad pojke fastkedjad. Michele blir
rdadd, men Gvervinner sin rédsla och borjar besoka pojken med mat och

vatten. Michele inser vilken grym vérld han lever i. Men han &r inte rddd — inte
ens da han inser att han maste offra sin egen skenbart trygga tillvaro for att ridda
pojken i gropen. (13.03.2008)

Filmen har manga starka scener. Michele lever med sin familj i samhillets utkant. Hans
fordldrar har satt sej i en hopplos situation nir de i sin jakt efter pengar dragits in i ett
kriminellt liv som 1 filmen nér sin kulmen néir de tillsammans med sina kriminella ”vénner”
inser att kidnappningen av den pojke som Michele hittar i gropen inte kommer att resultera i
nagra pengar. Polishelikoptrarna bdrjar synas i omradet, och de beslutar sig for att doda
pojken. Grupptrycket &r hért i filmen, bdde bland de vuxna och bland barnen, alla de
inblandade ar forlorare. Men mitt i detta eldnde orkar filmens huvudperson Michele hélla fast
vid sina tankar om rétt och fel, han blir en hjélte som visar prov pa ett oerhort civilkurage trots
att han varken har stod i1 vuxenvirlden eller hos sina kompisar. Det finns mycket att diskutera
i den hér filmen, och jag tror att det kan vara bra att pausa den pa ett par stdllen. Dels for att
den dr lang, 1 h 50 min, men ocksa for att jag tror att det kan vara klokt att lata barnen fa tid
pa sej, och hjilp med att bearbeta sina intryck av berittelsen.

Den forsta pausen vill jag gora redan efter anslaget och den forsta presentationen av
filmens karaktérer. Det &r kvill och Michele har krupit under lakanet i sin sdng for att i skenet
frdn en ficklampa skriva 1 sin dagbok om sina upplevelser. Vi 4 manga som ser filmen



samtidigt, och jag vill inte gora den hér pausen sa lang, dérfor rdknar jag inte med att fa igdng
nagon direkt diskussion i detta skede. Pausen gor jag for att forklara det som jag tror kan vara
svart for eleverna att ta till sej och for att peka pa sddant som kan underlétta forstaelsen i
fortsdttningen av berittelsen. Gunilla Molloy skriver i sin bok, Litteraturlisning med
ungdomar (2003), om Kathleen McCormicks syn pd litteraturreception. Hon menar att en
textens och ldsarens repertoar behdver matcha varandra for att lasaren ska ta till sig innehallet
1 texten. Léngt ifran allt i filmens inledning kan erbjuda ndgon matchning med elevernas
vardag. Vi befinner oss pa landsbygden 1 Italien, och varken kldder, hemmilj6 eller sprakbruk
ar sdrskilt bekant for véra sjatteklasselever. Det giller att lyfta bide skillnader och likheter for
att fa eleverna att ta till sej berittelsen. Det jag tror att eleverna kan kénna igen sig i &r
kinslor. Vem &r det som bestimmer hemma? I kompisginget? Vad far vi veta om Michele?
Hur kédnns det for honom nir han ser en fot nere i gropen? Hur tdnker han nir han maste ta
hand om sin lillasyster?

Niésta stopp gor vi langre, och later da eleverna skriva en stund i sina ldsloggar om sina
tankar. Pausen gor vi ndr skummisen Sergio gjort entré i filmen och nér vi forstdr att det &r
den kidnappade pojken Filippo som Michele har sett i gropen. Har kan eleverna skriva en
stund om funderingar de har, om det dr nagot de blir sérskilt upprorda over i filmen, ndgot de
undrar 6ver och hur de tror att filmen kommer att fortsétta. Den har gangen samlar vi inte in
ndgra lasloggar, men efter en rast, troligen lunchrasten, samlar vi eleverna i véra
mentorsgrupper for samtal en stund innan vi visar fortsittningen av filmen. Eleverna har sina
lasloggar som stod for samtalet.

Efter filmens slut later vi eleverna reflektera igen. De far prata en stund med en kompis om
de vill, innan de skriver i sina ldsloggar. Vad hénde egentligen i slutet av filmen? Hur gick det
for Michele och hans familj 1 fortsédttningen? Kan vi ldra oss nagot om riddsla och mod i den
hir filmen? Vad dr de vuxna i filmen rddda for?

Vi samlar in lidsloggarna for att kommentera dem och for att se vad vi kan lyfta till
diskussion ndstkommande dag. En del filmiska grepp kan vara virda att kommentera: I borjan
av filmen gir Michele balansgang pa en takbjidlke och viskar for sej sjélv. ”Jag dr en
geckoddla och jag ramlar aldrig.. Jag édr gjord av glas, och ramlar jag gir jag sonder..”
Michele gér balansgdng pa manga sitt 1 den hér filmen. Han bade dras till och ar skrdamd av
vad han upptécker i gropen. Han balanserar pa slak lina ndr han utmanar sin pappa och de
andra vuxna omkring sig genom att inte lyda. Krakan som finns med redan i filmens anslag
blir bade en symbol for det hotfulla och for friheten i att vdga g emot grupptrycket. Nér
Michele har tagit med sej Filippo upp ur gropen och ut i ljuset flyger krdkan éver dem som en
frihetssymbol. Kanske kan eleverna fa syn pa andra symboler i filmen. Det kan vara bra med
en paus till ndsta dag for att eleverna ska fa tid att distansera sej till den starka scenen 1 slutet
av filmen innan vi samtalar kring den.

Temat utvidgas

Vi fortsétter temaarbetet med att gora statistik utifrdn intervjuer om rédsla, med ménniskor 1
olika &ldrar och av olika kon. Vi diskuterar tillsammans hur intervjuerna ska se ut, och vilka
aldersgrupper vi ska intervjua. Har far eleverna hjilpa till att foresla vem de kan intervjua sa
att vi fir en bra representation av olika aldrar. Intervjuerna ska handla om vad man &r radd
for, och om man har kommit pa négot bra sitt for att hantera sin rddsla. Vi vill underséka om
det skiljer sig i friga om vad man ar rddd for beroende pa hur gammal man dr, om man &r man
eller kvinna, och déarfor maste vi ocksa diskutera hur vi ska dela in rédslor i olika kategorier
for att vi ska kunna gora jamforelser. Hamnar all radsla for olika djur i samma kategori? Eller
delar man upp det i sméakryp och stor djur? Var hor i sa fall rddslan f6r ormar hemma? Har
finns mycket att diskutera, och den diskussionen tror jag gors bdst i sma grupper forst. Sen
maste vi komma Overens om en gemensam kategorisering och om vilka foljdfragor vi ska



stélla, for att resultatet ska ge oss ndgon kunskap om hur man kan hantera ridsla. Har finns ett
bra tillfdlle att tréna demokratiska beslut och métesordning.

Niér intervjuerna dr gjorda &r det dags att presentera resultatet i form av frekvenstabeller
och stapeldiagram for att vi ska fa en Overskadlig bild av vara svar. Eleverna far jobba med
svaren fran olika &ldrar och kon i grupper. De far ocksd forbereda en redovisning av sina
resultat infor sina kamrater. Dels av vad de kunnat ldsa ut 1 sina diagram, dels vad de har fatt
for svar pa sina foljdfrdgor och hur de tinker kring resultaten. Nér alla grupper har redovisat
samtalar vi kring vad vi fatt lira oss, och sen fér varje elev skriva vad de lart sej 1 sin loggbok.
De fér ocksa tillfdlle till att utvardera sitt arbete i1 anslutning till intervjuerna.

Fokus pa skonlitteratur

Nu foljer en introduktion av de skonlitterdra bocker jag valt. Jag viljer att arbeta med fyra
bocker som dr olika till sin karaktdr, men dnda kvalificerar sej for det tematiska innehallet.
Bockerna ér: Den osynliga flickan (Ellis, 2002), Yxan (Paulsen, 1992), Den M:dktige
(Philbrick, 2000) samt Skdmmerskans dotter (Kaaberbol, 2005). Det ar inte ekonomiskt
forsvarbart att kopa in 60 exemplar av en titel. Tvd av bockerna finns redan i ett 20—tal
exemplar i Stadsbibliotekets skolpool, och tvd av den har jag kopt in till skolans bibliotek pa
arets bokrea. En fordel med att det finns fyra olika titlar for eleverna att vdlja mellan ar det
kan bli ldttare for dem att kénna sej engagerade i texten d4n om jag hade styrt valet fullt ut, en
nackdel dr att det blir svarare for oss ldrare nir vi ska organisera arbetet 1 klassrummen sé att
vi fér tillrackligt med tid for att bearbeta de olika texterna. Jag tror dock inte att det ska bli ett
alltfor stort problem, vi och eleverna &r vana att arbeta flexibelt 1 olika grupperingar. Samtliga
berittelser har huvudpersoner som under historiens géng utvecklar det mod de alla sa vél
behover for att klara av de svarigheter de moter. De Gvervinner sej sjdlva trots att de utsétts
for skrimmande situationer och de hittar védgar att hantera sin radsla. Huvudpersonerna ér i
ungefdr samma alder som eleverna i klassen, vilket kan underlitta for identifikationen.
Miljoerna ligger alla ganska langt ifrdn de flesta elevernas egna erfarenheter, Den osynliga
flickan utspelas 1 krigets Afghanistan, Yxan i Kanadas urskog, Den Mdktige i ett villasamhélle
i1 USA, och Skdmmerskans dotter 1 en fantasyvirld. Tva av bdckerna har flickor som
huvudpersoner, tva har pojkar i huvudrollerna. Jag introducerar bockerna i1 klassen genom att
”bokprata” om dem, d v s sédlja in dem hos eleverna, samtidigt som jag skapar en viss
forforstaelse innan ldsningen borjar. De elever som har jobbigast med sin ldsning far vilja
forst, det dr en ordning som alla i klassen dr vana vid. De som har létt att 1dsa hinner ju dnda
lasa de andra titlarna ocksa om de vill. Jag véljer av utrymmesskél att hiar bara beskriva
arbetsgangen kring en av bockerna. (Arbetsgangen kring de andra bockerna finns att 14sa om 1
bilaga 2.)

Den osynliga flickan Ellis, (2002) handlar om Parvana som &r elva ar och bor med
sin familj i ett rum i1 Kabul. Talibanerna styr landet, bomberna faller i staden, och
inga kvinnor fér vistas utomhus utan manligt sillskap, &n mindre arbeta. Nar
Parvanas pappa blir tillfdngatagen tvingas Parvana kla ut sej till pojke for att
kunna ge sej ut och sélja tjanster och lite varor pa marknaden for att forsorja

familjen. Hon och en annan utkladd flicka ger sej till och med in i det sonder—

bombade omrédet for att leta efter manniskoben att sélja. I slutet av boken férsvinner
resten av Parvanas familj i norra delen av landet. Parvana, hennes pappa som lyckats
overleva fangelset och blir frislappt, och en kvinna vid namn Weera som &r en vin
till familjen ger sej ivdg mot ett flyktingldger i Pakistan.

Slutet pa boken ar alltsé 6ppet, och det finns en fortsittning som heter Lerldgret om man vill
lasa mer om Parvana.

Lastillfillen och samtal



Vid forsta lastillfallet bryter vi ldsningen minst en halvtimme innan det dr dags att gi pa rast.
Jag tror att det dr viktigt att forklara en del omstidndigheter i texten péd ett ganska tidigt
stadium. Vi borjar med att skriva ner pd whiteboardtavlan vilka personer som ingér i Parvanas
familj. Vi beréttar for varandra vad vi med textens hjdlp vet om dem, om deras bostad och hur
de lever. Vi ldser ocksa tillsammans forfattarens kommentarer (s 156—157) dér hon berittar
lite om det land Parvana lever i, och visar den ordlista som foljer (s 158—159), och som
eleverna kan ha som hjilp under ldsningen. Eleverna far ocksa lite tid att skriva sina tankar i
lasloggen. Jag vill att de skriver minst ett citat fran texten och att de skriver vad de tdanker
utifran citatet. Lasloggarna samlas in och kommenteras. Fore nésta lastillfdlle lyfter vi nagot
av citaten och diskuterar det gemensamt.

Eleverna ldser vidare i boken bade pé lektioner i skolan och hemma. De uppmanas att
skriva citat och tankar kring citatet, “text och tanke” efter varje lastillfille. Néar de flesta
eleverna last ungeféar hilften av boken samlas ldsloggarna in for kommentarer och ett samtal
kring texten. Avsikten med samtalet dr 4ven denna gangen att klargéra sddant eleverna undrar
over i sin ldsning. Vi bestimmer tillsammans ett datum d& boken ska vara utlést.

Det boksamtal vi har nér alla l1ast ut boken inleds med att eleverna far tinka sjilva forst,
genom att skriva i sin ldslogg om begreppen ridsla och mod med utgangspunkt i bokens text.
Jag skriver nagra fragor pa whiteboardtavlan som kan vara stod for funderingarna: Hur klarar
ménniskor en sd skrimmande situation som ett krig innebdr? Hur vagar de ens géd ut nér
bomberna faller varje dag? Kan vi minniskor vinja oss vid vilka forhallanden som helst? Ar
det bara vissa som klarar sej, eller kan alla vixa med uppgiften?

Milet med samtalet som foljer dr att fa syn pa olika strategier att handskas med rédsla, och
att eleverna ska se att det faktiskt gar att véixa i svara situationer. Det kanske till och med ar s&
att den som aldrig varit rddd inte heller kan utveckla nagot mod?

Lasningen breddas

Négon ging under tiden ldsningen pédgar vill jag lata samtliga elever ldsa en tidningsartikel
om en fyraarig flicka som blev utsedd till hjdlte 1 en artikelserie om hjdltar 1 Aftonbladet
under varvintern 2008 (bilaga 3). Vi ldser artikeln och eleverna far diskutera i sméd grupper
ifall de tycker att den hir flickan ar en hjélte eller inte. Forhoppningsvis tycker de olika. Néar
vi diskuterat en stund far eleverna var och en skriva en argumenterande text i sin ldslogg, dar
de talar om varfor eller varfor inte den hér flickan &r en hjélte.

Nu far eleverna som ldxa att 14sa en artikel ur tidningen Globen. Det finns tva olika artiklar
att lisa, och varje elev ldser en av dem (bilaga 4 och 5). Aven hir ska de skriva i sin lislogg.
Den hér gangen vill jag att de forsoker sammanfatta vad personen i artikeln har utréttat och pé
vilket sdtt man kan sdga att hon &r en hjilte. Nista dag far eleverna beritta for varandra om de
artiklar de list i smd grupper diar bdda artiklarna &r representerade av tva eller tre elever.
Uppgiften &r att fundera 6ver hjiltebegreppet. De gor en gemensam tankekarta i gruppen dér
de skriver olika egenskaper en hjdlte kan ha, utifrdn de tva artiklarna. Vi fortsitter
diskussionen med att forsoka precisera hjaltebegreppet. Vi samlar nu ihop egenskaper vi har
upptickt, vi skriver dem pa whiteboardtavlan och vi fyller p4 med sadant vi tycker saknas.
Vem ir en hjélte utifran det vi samlat ithop? Finns det nagra kriterier som &r viktigare &n
andra?

Haérifran gér vi vidare med en bilduppgift. Jag ritar ett hjirta pé tavlan och fragar vad den
hiar symbolen betyder. Eleverna far ge exempel pa fler symboler och vi pratar om vad en
symbol dr. Har far vi sdkert ocksd mojlighet att prata om begreppen logotyp och varumarke.
Elevernas uppgift blir sedan att forsoka hitta pad en symbol som kan anvéndas istillet for
begreppet hjdlte. Man kan arbeta ensam eller tillsammans med nagon om man vill. Det ska bli
spannande att se hur eleverna 16ser uppgiften, vi har manga kreativa formégor i klassen.
Bilderna sétts upp pé viaggen och konstnirerna far forklara sina verk for oss andra.



Sista delen i temat Rddsla, mod och hjiltar blir att skriva en tidningsartikel i anslutning
till den skonlitterédra text eleverna last. Vi tittar tillbaka pa tidningsartiklarna frén Aftonbladet
och tidningen Globen och pratar om vad som skiljer en tidningsartikel fran andra texter.
Ingressen ska vara kort — det riacker med tre eller fyra meningar — och sammanfatta det
viktigaste i1 reportaget. Den ska locka till vidare l4sning. Brodtexten maste inte nodvéndigtvis
skrivas i1 kronologisk ordning, man skriver om det mest intressanta forst, bakgrunden kan man
vinta med att berétta om till sist. Bruket av citationstecken och talstreck kan varieras, men det
ar viktigt att citatet dr ordagrant, om man anvénder talstreck kan man gora om uttalandet sa att
det passar bittre in i texten. Tipsen har jag fatt av Lina Firm som arbetar som frilansjournalist
(intervju 08.03.2008).

I Den osynliga flickan gor Parvanas mor och fru Weera en hemlig tidning som de smugglar
ut till Pakistan for tryckning, och som sedan smugglas tillbaka in i Afghanistan i ett fatal
exemplar. Kvinnorna ser det som en viktig uppgift att dokumentera och forsoka sprida
kunskap om vad som faktiskt sker i Kabul under talibanernas styre. Vi far aldrig 1dsa nagon av
artiklarna i1 boken, men det finns gott om uppslag i texten som man kan tdnka sej att skriva ett
reportage om. Till exempel om flickorna som graver upp déda ménniskors ben ur ruinh6garna
for att kunna tjdna pengar sa att deras familjer 6verlever. Eller om den offentliga bestraffning
talibanerna iscensitter pa fotbollsplanen, och som Parvana far bevittna. I anslutning till de
ovriga skonlitterdra bockerna finns andra reportage som dr mdjliga att skriva (Bilaga 2).
Reportagen ldses upp i den gruppen som lidst samma bok, och vi jamfor olika infallsvinklar.
Dairefter anslas de sé att alla kan 14sa och kanske bli inspirerade att l1dsa ndgon av bdckerna
bakom dem.

Summering och utvirdering
Nér det dr dags for elevernas sammanfattade utvardering av temat skriver jag forst upp pé
whiteboardtavlan vilka delar som ingatt 1 temat. Vi tittar ocksd pa de uppnaendemal vi tiankt
oss arbeta mot, och funderar gemensamt over vad vi har gjort och inte gjort. Eleverna ombes
att forst titta igenom sina ldsloggar och sedan skriva en sammanfattning av vad som varit bra
och vad som inte varit bra i arbetet med temat. Jag vill ocksé att de skriver ner ifall det &r
nagon ny fragestéillning som dykt upp under arbetet, och om de har nagra idéer om vad de
skulle vilja arbeta vidare med.

Arbetsgangen dr prelimindr. Vi beslutar i arbetslaget om det dr ndgot vi vill d&ndra pa under
arbetets gang.

Liraren Kerstins utvirdering av temat — fordelar och risker med ett tematiskt arbete
Hur vill jag da utvirdera temat for egen del? Jag vill veta hur den valda litteraturen tas emot
av eleverna. Fungerar alla bockerna lika bra? Vad ér det annars som gor att en bok fungerar
bittre 4n en annan? Hur fungerar filmen? Ar den for svar att ta till sej? Kunde jag hjilpt
eleverna béttre att ta emot den genom att forbereda visningen pa ndgot annat sitt. Min
erfarenhet ar att elever kanske har andra forvantningar pa film adn vad jag har som lérare. De
vill bli roade, jag vill att de ska ldra sej ndgot. Blir det annorlunda den hir gangen, nir jag gor
stopp 1 filmen for att inbjuda eleverna till diskussion?

Intressant ir att se hur samtalen kring bockerna fungerar. Ar eleverna villiga att prata om
de dmnen som jag vill att de ska prata om? Tar eleverna upp traden till négra nya
diskussioner? Finns det i sé fall nagot i de diskussionerna som vi kan bygga vidare pa?

For att jag ska fa syn pa allt detta krédvs att jag skriver larardagbok. Jag har provat flera
ganger tidigare, men alltid gett upp nagonstans. Kanske det blir ldttare nér jag bestdmt att bara
skriva en begrdnsad tid. Jag kan ocksa bestimma mej i forvdg vilka hindelser jag ska
dokumentera. Jag kan be mina kolleger som ocksa ar delaktiga i temat att fora anteckningar.
Med hjélp av deras, mina och elevernas utvdrderingar kan vi lérare i diskussion med varandra



kanske fi syn pd séddant som ingen av oss hade fatt syn pd ensam. Véir gemensamma
observation dr inte alltid lika med summan av vara enskilda observationer, det dr det som &r
den storsta vinsten med ett fungerande arbetslag.

Jan Nilsson berdttade om de fordelar och risker han ser med ett tematiskt arbetssétt (muntl.
26.02.2008). Jag haller med honom nir han siger att det blir littare att fa eleverna engagerade
ndr de arbetar under en ldngre sammanhidngande period med samma kunskapsinnehdll. Har
trdnas alltsa fardigheter i ett meningsfullt ssmmanhang, forutsatt att temat kidnns angelédget for
eleverna. Det blir ocksa léttare for eleverna att ta sig in 1 en skonlitterdr bok nédr de har en
tematisk forvintning som kan fungera som en stodstruktur i deras ldsning. Som jag skrev
under rubriken teoretisk grund finns det ocksd 1 ett tema av den hidr karaktiren manga
mdjligheter till diskussioner och stéllningstaganden i etiska fragor. Det &r léttare att gora
sddana stdllningstaganden kring fiktiva beréttelser dn kring sin egen person.

En risk med ett tematiskt arbetssétt kan vara att ”delar av det innehdll som forvaltas av
traditionella @mnen kanske inte tas upp 1 undervisningen” (OH-underlag, Nilsson,
26.02.2008). En annan risk dr som jag ser det att den ldsning som eleverna gor utifrdn egna
val, den s.k. fria ldsningen, kommer i skymundan ifall man inte uppmérksammar den. Jag
menar att man bor ta den fria ldsningen pé lika stort allvar som den gemensamma lésningen.
Jan Nilsson skriver 1 Tematisk undervisning om olika sétt att bedriva litteraturundervisning: I
motet mellan elevernas egna, direkta erfarenheter och de indirekta erfarenheter som
litteraturen forser honom med kan en mera generell kunskap och forstdelse om livet,
verkligheten samhillet och historien utvecklas.” (s 43) Detta instimmer jag i, men jag tror
ocksa att vi bor bejaka ldsning som en upplevelse. Lasning dr, enligt mitt sétt att se det, ocksa
ett redskap for att lara sig ndgonting om sig sjélv i forhallande till sin omvérld. Manga elever,
och vuxna, ldser bocker och ser filmer av egen drivkraft. Det kan vara av olika anledningar,
ibland for att fa veta ndgot om sig sjélv, ibland som ren avkoppling. Det &r 1 vilket fall s att
det dr véra egna upplevelser av ldasningen som driver oss att ldsa vidare och att ldsa fler
bocker.

I de val jag som vuxen gor nér det géller lasning blir jag ofta paverkad av boktips jag far av
vianner och bekanta eller via media. Jag tror att eleverna viljer pd samma sétt som jag.
Eftersom jag gérna vill att mina elever ska fortsdtta ldsa av egen kraft, och eftersom jag tror
att man kan utvecklas som méinniska genom att ldsa, vill jag ge dem mojlighet att tipsa
varandra om bocker 1 klassrummet och ge dem tid till den fria ldsningen dven pa lektionstid.
Detta dr mgjligt om man varvar gemensamma teman med perioder av fri ldsning ddr man kan
ha enskilda, mer informella boksamtal med elever, forutsatt att man sjdlv ldser mycket barn—
och ungdomslitteratur vilket jag anser dr nodvéndigt att géra om man arbetar i skolans ligre
arskurser. Under de hér perioderna far man ocksa tid att planera det &mnesinnehall som inte ar
sa latt att baka in 1 ett tema, sdsom tilldmpning av den elektriska kretsen, kdnnedom om ndgra
vanliga vdxter i ndromrddet och annat roligt man kan hitta i kursplanerna.
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