Karin Jonsson och Jan Nilsson

Elevernas skrivande

I reportaget Ta ut svingarna — samtala, lds och skriv, liksom 1 beskrivningen av
undervisningen pa Bodetorpsskolan framgér att skrivandet utgor en stor och viktig del 1
skolarbetet. Elevernas skrivande dr i fokus 1 den hér texten, dven om vi naturligtvis dr
medvetna om betydelsen av ett vidgat textbegrepp. | kursplanen lyfts det vidgade
textbegreppet upp pa foljande satt:

Arbetet med spréket och litteraturen skapar mojligheter att tillgodose elevernas
behov att uttrycka vad de kdnner och tinker. Det ger gemensamma upplevelser att
reflektera 6ver och tala om. Det ger kunskaper om det svenska spraket, om olika
kulturarv och om var omvérld. Att tilligna sig och bearbeta texter behover inte
alltid innebéra ldsning utan kan ske dven genom avlyssning, drama, rollspel, film,
video och bildstudium. Amnet utvecklar elevens formaga att forsta, uppleva och
tolka texter. Ett vidgat textbegrepp innefattar forutom skrivna och talade texter
dven bilder.

Det vidgade textbegreppet Oppnar for storre variation, men det innebdr inte att vi ska utesluta
den skrivna texten. Det dr tydligt att skrivandet har fétt stort utrymme i det temaarbete som vi
hir diskuterar och dérfor vill vi i denna kommentar uppehélla oss sérskilt vid elevernas
skrivande.

Kursplanen 1 svenska betonar vikten av att undervisningen ska ge eleverna mdjligheter att
anvéanda och utveckla sin forméaga att tala, lyssna, se, 14sa och skriva samt att uppleva och lara
av skonlitteratur, film och teater.” I reportaget har vi fatt ta del av en undervisning som gett
eleverna dessa mojligheter. Kursplanen pekar ockséd pa att sprk och litteratur ska behandlas
som en helhet.

Under det tematiska arbetet Rdidsla, mod och hjdltar far eleverna mota flera olika texter och
flera olika skrivsituationer. Oversikten nedan Over de texter eleverna skriver visar pa en
variation och bredd i arbetet med texter i olika genrer och med olika syften:

- Den forsta text eleverna skrev under temaarbetet var en dikt. I
inledningsskedet l4ste de en dikt pa engelska, Fear, som klassen diskuterade.
I anslutning till detta skrev eleverna en egen dikt, med titeln Courage. Jfr
artikeln ”Det viktiga samtalet”.

- Under arbetet med att genomfora en undersékning om vad ménniskor i olika
aldrar ar rddda for fick eleverna skriva en helt annan typ av texter. I det
skrivandet fick de formulera fragor, sammanstilla resultatet efter den
genomforda intervjun, analysera svaren, redovisa resultatet och efter
diskussion av resultatet skriva en text som utvirdering och om vad de lart

sig.

- Eleverna fick ldsa en artikel ur en kvéllstidning om en 4-arig flicka som
rdddar sin mamma ur ett brinnande hus. Efter lisningen diskuterade de
artikeln 1 grupper. Skrivuppgiften denna gang blev att skriva en
argumenterande text huruvida flickan var en hjélte eller inte. Den



argumenterande texten hade eleven sedan som utgéngspunkt nir de forde ett
samtal dar de muntligt skulle argumentera for sin standpunkt.

- I samband med ldsningen av de olika skonlitterdra bockerna och 1 samband
med att de sdg film skrev eleverna ldsloggar i form av “text och tanke”. De
valde citat 1 boken som de skrev egna tankar kring. Tankarna
kommunicerade de med ldrarna som skrev individuella kommentarer.
Lasloggarna anviandes ocksa som underlag for de boksamtal som fordes 1
grupper kring de skonlitterdra bockerna.

- Tva artiklar i tidningen Globen ldstes, varje elev laste en artikel. For att
kunna berédtta om sin artikel for kamraten som list den andra artikeln skrev
eleverna efter lasningen stodord att ha som hjidlp nir de berittade for
varandra. Artiklarna beskriver tvd kvinnor, som var och en hjilpt utsatta
barn i sitt hemland. Béda kvinnorna var nominerade till ett pris och eleverna
fick i1 en text argumentera for vem av kvinnorna som de tyckte skulle vinna
detta pris.

- I anslutning till diskussionen kring vad det dr som goér ménniskor till hjiltar
fick eleverna i uppgift att skriva en hjilteberittelse, Hero, pa engelska.

- Efter avslutad ldsning av de skonlitterdra bockerna skrev eleverna ett
reportage om en hédndelse ur boken. Eleven valde hdndelse sjdlv, men
formen reportage var gemensam. Samtliga reportage publicerades 1 ett héfte
som alla elever fick ett exemplar av.

- Som avslutning pé temat skrev eleverna en utvirdering i 16pande text.

Av de olika exemplen ovan kan vi se att det finns en ambition att anvinda skrivandet lika
mycket for att tinka som for att fungera som underlag for samtal och for att kommunicera
med andra. Det skrivande vi ser hir ska hjélpa eleverna att utveckla en forstaelse for sdvil de
texter de moter som for det tematiska innehallet. 1 kursplanen skrivs det om att
undervisningen ska strdva mot att eleven ska “kunna producera texter med olika syften som
redskap for lirande och kommunikation”. Lérandet handlar i det hér fallet om begreppen
rddsla, mod och hjéltar och eleverna kommunicerar bade med sig sjdlva och med andra,
kamrater och lérare.

Styrdokument och teori
Kursplanen betonar att sprdket har ”en nyckelstéllning i1 skolarbetet”. Det dr genom spraket
man kan kommunicera med andra — och sig sjdlv — och samarbetet med andra sker genom
spraket. Att lara sig hantera skrift handlar inte om att 1 programmerade 6vningar léra sig olika
moment som bygger pa varandra, utan eleverna maste parallellt fa skriva i olika genrer.

I kursplanen betonas vidare

att det inte gér att hitta en jimnt vixande utveckling genom skoldren som innebér att smé barn
beréttar och beskriver, medan dldre elever kan se sammanhang, utreda och argumentera. Redan
det lilla barnet argumenterar och diskuterar, och tonéringen har inte upphort att berdtta och
fantisera, men de gor det pa olika sétt. Redan det lilla barnet kan delta i samtal om litterdra



erfarenheter och om litteraturens specifika drag.

Klass 6 i Bodetorpsskolan skriver under temaarbetets veckor bade berittande texter — om dn
pa engelska — loggboksskrivande, utredande texter, argumenterande texter och delger sina
tankar om mod i form av en dikt, dvs. olika typer av reflekterande texter.

I boken Skolan och de kulturella fordndringarna (1999:192) skriver Jan Thavenius:

Om man &ver huvud ska skriva nagot, bor man ha nagot att skriva om och helst ett
skél till varfor man skriver. Vidare har man nagra mottagare som man bor ta
hénsyn till och ett sammanhang dér ens text ska fungera. P& olika punkter i
skrivandet uppstar fragor som har att gora med grammatik, stavning, ordkunskap
osv. Kan den hdr meningen missforstas? Vilket dr det rétta ordet i det hédr
sammanhanget? Hur stavas det hir ordet? Blir den hiar meningen léttare att 1dsa och
forstd om jag sitter in ett par kommatecken eller markerar ett inskott med
tankstreck? I praktiska skrivsituationer hinger innehéall och form ihop i stéllet for
att vara isolerade fran varandra. De fragor som dyker upp maste besvaras med
hénsyn till bade sprékliga regelsystem och ett konkret sammanhang.

Citatet lyfter upp det som manga ldrare har som ledstjdrna for skrivarbete 1 klassrummet.
Skrivandet 1 klassrummet bor 1 s hog grad som mojligt vara pa “riktigt”, alltsd inte 1 forsta
hand vara en skrivovning utan ett skrivande fOr att bearbeta ett innehdll och med en
mottagare. Redan 1976 diskuterade sprakforskaren Britton de negativa effekterna av att ha
den examinerande ldraren som ende mottagare. Manga andra forskare betonar ocksé att det ar
viktigt att elever far skriva mycket, i olika genrer och i olika sammanhang. (Kan man stryka
referensen hér och noja sig med litt.férteckningen?(se t.ex. Liberg 2003, Bergdd m fl. 1997)?

Eleverna i klass 6 i Bodetorpsskolan har under temaarbetet bédde anvint tankeskrivande, i
form av text och tanke” for att f& fatt i sina tankar och for att formulera sin kunskap,
presentationsskrivande 1 form av dikter, hjélteberdttelser och reportage. I kursplanen i svenska
lyfts kunskapsaspekten upp. “Kunskap bildas genom spraket och genom spraket gors den
synlig och hanterbar. Svenskdmnet syftar till att tillsammans med andra @mnen i skolan
utveckla elevernas kommunikationsforméga, tinkande och kreativitet.” Detta har eleverna i
klass 6 fétt utveckla.

I det foljande lyfter vi upp tvd exempel pd skrivande under temaarbetet. Exemplet text och
tanke” dr valt eftersom det &r ett skrivande som forekommer rakt igenom temaarbetet. Det
andra exemplet “reportage” valdes eftersom det fatt stort utrymme i reportaget om klassen
och 1 ldrarnas dagbokssammanfattningar.

Exemplet ”text och tanke”

Den skrivaktivitet som ldrarna kallar “text och tanke™' var en &terkommande aktivitet under
det tematiska arbetet bade kring ldsningen av skonlitteraturen, den film eleverna sdg och kring
de artiklar eleverna ldste. Darfor har vi valt att fokusera lite extra pa arbetet med “text och
tanke”. Uppgiften innebar att eleverna valde ut en textrad eller ett stycke i den skonlitterdra
bok de ldst och skrev ner detta som ett citat pa vénstersidan i en skrivbok och pa hogersidan
skrev de ner sina egna tankar utifran citatet. Lirarna skrev sedan individuella kommentarer till
elevernas reflektioner:

! Detta skrivande benimns ibland ocksa ”loggboksskrivande”.



Ex 1

Text (ur Den osynliga flickan)

”Som pojke kommer du att kunna rora dig
fritt till och fran marknaden, kopa det vi
behover och ingen kommer att kunna stoppa
dig, sa mamma.”

Tanke

Jag tror man kunde mérkt att [hon var ett ]
henne [att hon var en tjej] att hon inte var en
kille* Jag tror man kunde se pd hennes
O0gonbryn om hon noppar dem. eller rdsten

kan man ocksd marka.

Lararkommentar

Hon var verkligen nervos
ocksa, forsta gangen hon gick
hemifran. Jag tror inte hon
noppade &6gonbrynen och pojk
och flickrdster a&r ganska lika
innan puberteten. Det var
sakert darfoéor hon fick Dbli

pojke och inte Noora.

Exemplet visar att ’text och tanke”-skrivande hade flera funktioner. Skrivandet skapade en
mojlighet till dialog mellan texten och eleven. Loggboksskrivandet skapade dels ett underlag
for eleven att tinka sjélv, dels var det en mdjlighet for att skapa en dialog mellan ldrare och
elev - ocksa detta skedde individuellt. Eleven i exemplet ovan funderade nér hon laste dver
hur troligt det &r att en flicka kan tas for en pojke. Dessa tankar skrev hon i sin ”text och
tanke”-bok. Elevens erfarenheter séger att det finns en del skillnader pd pojkar och flickor,
t.ex. att flickor noppar sina 6gonbryn och att flickors och pojkars roster dr olika. Lararen
kommenterade det eleven skrivit och for fram en annan asikt och andra skél nar det géller
huruvida forklddnaden fran flicka till pojke dr mdjlig. Ytterligare ett syfte med ldsloggarna
var att de skulle utgéra underlag for de kollektiva samtal som genomfordes under och efter
lisningen. Hir kunde elevens tanke lyftas i gruppen: Ar det mojligt att en flicka kan tas for en
pojke? Ett syfte med att skriva ner sina tankar pa detta sitt parallellt med 14sningen var att
uppmuntra till en reflekterande och tolkande ldsning.

I flera av de lasloggar vi har tillgng till sd 4r bide citat och elevkommentarer ganska
kortfattade. Det finns emellertid undantag.

Ex 2

Text (ur Skammerskans dotter) Tanke

”Menar du det? Att jag far vara med?” s. 14” | Jag undrar varfor Dina vill vara med och leka
dér om jag var Dina skulle jag ana “ugglor i
mossen”, for Cilla bjod nog in Dina for att
alla skulle skratta at henne (tror jag), nér hon
héllde vassla 6ver Dina.

Med utgédngspunkt i den lésta texten valde eleven ut en kort rad som fatt honom att fundera.
Hans forstdelse fordjupas genom att han kopplar till sin egen erfarenhet. Han skulle nog, som

? ] texten har eleven gjort tilldgg och det &r svart att veta vilken version som &r den slutgiltiga.




han skriver, anat “ugglor i mossen”. Lasningen och skrivandet av egna tankar skapar alltsa ett
mote mellan elevers direkta erfarenheter och de indirekta erfarenheter som skonlitteraturen
erbjuder.

I lasloggskrivandet, som skulle kunna beskrivas som ett expressivt skrivande, har eleverna
béde sig sjilva och lirarna som mottagare.’ Eleverna ir medvetna om att lirarna ldser deras
lasloggar, men de vet ocksd att ldrarna visar respekt for det de skrivit. Kerstin beskriver i
temaplaneringen lararnas hallning:

Det &r viktigt for barnen att veta i forvdg att jag kommer att ldsa deras ldsloggar, och att jag kanske
kommer att lyfta upp ndgot de skrivit till diskussion i klassen, men att jag inte kommer att berétta vem
som skrivit det jag lyfter upp, ifall jag inte har fragat forst om det &r OK. (temaplanering)

Lisloggar och aterkoppling

Elevernas ldsloggar anvdnds alltsd som undervisningsmaterial in 1 undervisningen igen.
Samtidigt vet eleverna att de inte behover ldmna ut sig eftersom ldrarna later dem vara
anonyma om de vill. De kan tryggt skriva sina tankar. Léasloggskrivandet ér alltsa pd ménga
sdtt ett viktigt kommunikativt redskap for larare och elever i den hir klassen. Marie skriver i
sin dagbokssammanfattning: “Skrivandet och samtalet kring bockerna upplevde jag som
konstruktivt och givande bade for barnen och mig. Brevvéxlingen i loggboken blev personlig
och fortrolig i vissa fall.”

I sin utvérdering far eleverna frdgan: Hur har det fungerat att skriva loggbok?

Det har fungerat bra och det har varit kul och skriva loggbok och sen sa kan man kolla vad man skrivit.
Ocksa tycker jag att det har varit bra att skriva om hjéltar och om boken man har ldst ”den osynliga
flickan”. /.../ Jag tycker vi ska fortsétta och att skriva i loggboken om bocker och riadsla, det tycker jag vi
ska fortsétta att skriva

Vi fick skriva text och tanke néstan varje gang vi liste och det tyckte inte jag var s himla kul, men det dr
nog bra att gora.

Text och tanke det var svart att komma pa det (oldsligt) undrade 6ver.

Det var kul att ha loggbok i detta temat. P

Vi kan i de sex ldsloggar vi har tillgang till se exempel pa engagerade texter, men ocksa andra
héllningar. En del elever visar en mer instrumentell hallning. Tanken med ”text- och-
tanke”-skrivandet dr att erbjuda eleverna mdjlighet till reflektion, men alla utnyttjar inte
erbjudandet. I stéllet véljer elever ibland korta citat, som inte alltid inbjuder till reflektion och
de skriver mycket lite av sina tankar. Samtidigt kan vi, som vi sett, i utviarderingarna ldsa att
flera av eleverna har uppskattat lasloggskrivandet.

Lisloggskrivandet ska ta sin utgangspunkt i den skonlitterédra texten och avsikten &r att eleven
ska reflektera kring denna. I sin ldslogg reflekterar eleverna och gar utanfor texten och
kopplar till sina erfarenheter. Da handlar det frimst om att uttrycka sina egna tankar. I ett
efterfoljande samtal lyfter sedan liraren elevernas tankar mot det mer generella. For Kerstin
ar detta en medveten strategi. Fran frdgor som ror det egna, ”Vad tanker du det du last” om till
fragor som ror storre perspektiv, som “Hur kan maénniskor .....”. Nedanstdende figur
askadliggdr hur en sddan rorelse ser ut. Eleverna far inledningsvis rora sig ldngs den vénstra
axeln, mot sina erfarenheter, for att sedan, i klassens gemensamma samtal och med hjélp av

? Se t.ex. Bergod m.fl. (1997) Skrivutveckling och undervisning. Lund: Studentlitteratur.



lararen, rora sig ldngs den hogra axeln och koppla mer generella perspektiv till sina
erfarenheter.

1 texten

utanfor texten < S utanfor texten
elevernas erfarenheter
mer generella perspektiv

Den amerikanska ldsforskaren Judith Langer (2005) talar om ldsare forhéller sig till texten pa
olika sitt under ldsningen. Lisare bygger med hjilp av texten och sina erfarenheter upp det
hon kallar en forestillningsvérld. Eleverna i klass 6 far hjilp av skrivandet att uttrycka den
textvarld de haller pa att bygga. De startar i texten och forestéllningsvarlden och far mojlighet
att reflektera 6ver det de last i sina ldsloggar. I det samtal i storre grupp som senare foljer har
de mojlighet att mota andra elevers tankar och kan péa det sdttet bygga och fordndra sin
forestdllningsvirld. I kursplan i svenska uttrycks det pd foljande sétt:

Skolans uppgift &r att med utgdngspunkt i elevernas egna kulturella skapande och med
anknytning till deras lds-, film- och teatererfarenheter lata olika upplevelser, asikter och
varderingar motas.

Exemplet reportage
Det skrivande som syns mest bade i reportaget, i lararnas dagbokssammandrag och elevernas
utvérderingar dr de reportage som eleverna skrev efter ldsningen av de skonlitterdra bockerna.
Uppgiften hade en tydlig koppling till temat och var ingen isolerad 6vning. De skrev inte
reportage for att trdna sig pa att skriva reportage i forsta hand. Samtidigt, ndr ldrarna
utformade uppgiften som de gjorde, fick eleverna mdjlighet att prova en genre de tidigare inte
skrivit texter i.

De fyra bocker som klassen ldste bildade underlag for att skriva ett reportage om en hiandelse
eller en person i1 boken. I temaplaneringen hade Kerstin funderingar pa vad i de skonlitterdra
bockerna som kunde bilda utgangspunkt for reportage.

Skrivuppgiften efter ldsningen av Yxan blir att gora ett reportage om Brian nir han blivit rdddad efter 54
dagar i vildmarken. Har kan ingd intervjuer bdde med Brian och med hans fordldrar, och naturligtvis vill
lasarna hora om den forskrdckliga kraschen och om hur han lyckades Gverleva utan nagot annat
hjalpmedel &n sin yxa. (Temaplanering)

Efter ldsningen diskuterade eleverna i grupper fram olika mojliga utgdngspunkter. Flera av
eleverna ”intervjuade” huvudkaraktirerna efter manga ar och skrev sitt reportage om
intervjun. Vid den fOrsta skrivstunden skrev eleverna texter som var mer beréttelser dn
reportage. Ldrarna hade en genomgang i helklass, dir de lyfte upp och gick igenom begrepp
som rubrik, ingress och brodtext. Exempel pa rubriker var "Efter 20 ar”, ”Moéte i Eifeltornet”,



”Brian hittad!”, ”Han var ensam i vildmarken i tvd manader”. En av eleverna valde ut en stark
hindelse och skapade en slagkraftig rubrik,”Extra! Extra! Extra! Live frdn Dunark!
Borgfursten mordad med svérdotter och barnbarn. Mdrdaren hittades tidckt med blod 6verallt.
Vi har tréffat drakviktaren”, som ldsningen av Skdmmerskans dotter inspirerat till.

Tanken hos ldrarna var att eleverna skulle fordjupa sin ldsning av boken och f4 nya
perspektiv. Lararna hade ocksa ett annat skrivpedagogiskt skél: de ville att eleverna skulle fa
prova en for dem ny skrivgenre. For ldrarna gick alltsa de innehallsliga och de mera formella
syftena hand i hand. Men detta att erbjuda eleverna en ny genre medforde ocksa som vi ska se
andra problem. Innehéllet hamnade 1 bakgrunden och bade elever och liarare blev upptagna av
formfragor och kunde inte halla innehallet 1 fokus. Mojligheten att f4 anvénda dator bidrog
sannolikt ocksa till att eleverna fastnade 1 formfragor. Nér elevernas fragor i sd hog grad
handlar om form far det som resultat att ldrarnas uppmairksamhet ocksa i1 forsta hand riktas
mot texternas formsida. En mojlig forklaring dr kanske att genren ar ny for bade larare och
elever och att eleverna dérfor vill prova vilka mojligheter den nya genren erbjuder. En annan
forklaring kan vara att nér eleverna behover anvanda datorn som redskap sé blir det form och
produkt som kommer i fokus. En pojke talar om Publisher, ett dataprogram for publicering,
som han anvént tidigare.

I de sex utvérderingarna vi har tillgdng till lyfter fem av eleverna upp att arbetet med
reportagen varit roligt och lérorikt:

Vi gjorde ett tidning-reportage om boken, och det var kul att ldra sig hur dem som jobbar med
tidningar gor. (Flicka)

Jag har lart mig att skriva en argumenterande text det visste jag inte hur man gjorde innan och
skriva reportage. /.../ Reportage om boken var kul. Jag skrev forst pa publisher men det gick
inte att spara sa jag fick skriva om det pd& Word. (Pojke)

Skriva reportage var ocksa bland det roligaste ndr man fick jobba i Publisher. Jag har gjort
arbetet ddr innan. (Pojke)

Skriva reportage — jattekul var detta! Det roligaste var att fixa lay-outen. Kul, kul, kul. Man
larde sig mycket om hur man skulle skriva sa det blir ett riktigt reportage. (Flicka)

Det jag larde mig var nog att skriva reportage for det har jag inte kunnat innan men det var inte
sé jétteroligt men lite kul var det. (Pojke)

Vi kan se hur elevernas kommentarer 1 hog utstrackning handlar om form, men ocksd om
mycket positiva tankar om uppgiften. De ldgger vikt vid snygga rubriker och layout. For
ndgra av eleverna kan det bli ett sétt att visa upp sig 1 klassen. En av pojkarna fér t.ex. mycket
uppmaérksamhet nédr han presenterar inte bara ett reportage utan en tidningsliknande layout.



Exteral Extéra’t Exérait?

Live fran Dunark!

med
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I defta numret
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ter och barnbarn, mordaren

hittades tackt med blod dverallt, Vi har traffat drakviktaren.

BURGFURSTEN
HITTADES SENT IGAR
KVALL MORDAD,
TILLSAMMANS MED
SIN SVARDOTTER
OCH BARNBARN.
NICODEMUS RAVEN
AR GRIPEN, HAN
HITTADES MED BLOD
PA HANDERNA |
SLOTTSKAMMAREN.

SKAMMERSKAN:
-HAN AR OSKYLDIG.

Nicodemus Raven
heter han som &r insatt
pé forhor. |
slottskammaren
hittades Nicodemus,
som 5r Svrigt &r son till
ett av offren, med
offrens blod pa
handerna. Vi har fatt

namnen pa de
mdrdade: Borgfusten
Ebenzer och hans
svérdotter Adela, som
&r svagerska till "Nico”,
och Adelas dotter,
borgfurstens barnbarn
Bian."Detta &r givetvis
en tragedi for mej och
alla”, séger Drakan,
talesman for
Dunarkborgen. Han ser
inte sa ledsen ut men
vi kénner medlidande
for alla som kénde
offren. Drakan séger
att Skdmmerskan har
kallats in, och
skammerskans dotter,
bada sitter i
fangelsehalorna,
skammerskan hévdar
fortfarande att "Nico” &r

oskyldig, men Drakan
tor bara det &r bluff &
bag, han tror att
sk&mmerskan &r pa
Nicos sida, just darfor
har hennes dotter
kallats in, Vi haller er
upprattade om senaste
nytt om héndelsen hela
aret, varje dag.

Markus Beckman

Vi hoppas kunna 72 en bild
pé Drakans drakar nésta
géng.

interviu med Skaimmerskan medama

Tonerre

Skémmerskan hévdar
fortfarande att Nico &r
oskyldig, har & orsaken,
enligt skimmerskan sjalv.

"Nico" & fangslad och alla bevis
pekar mot honom utom ett:
Skammerskan havdar fortfarande
att "Nico® & oskyldig, & det som
Drakan tror? Ar det som Drakan
tror &r Skammerskan pé Nicos
sida? Har ar svaret]

Vi moter skammerskan i
fangelsehaloma, personligen
skulle jag hellre &ta sniglar &n att
bo har. Skammerskan sitter p&
en bink och jag bériar intervjua
henne.

Ar det sant att "Nico” &r
oskyldig?

Ja det ar det om han hade vart
skyldig hade jag sett det, man
kan nte bega ett sant brott och
inte skammas.

Sakert?
Ja, i alla fall alla som jag har
kollat t gonen.

Slutligen, &r du pa "Nicos”

Det beror pé, jag tycker han &r
askyldig, men om han ar skyldig
& jag deffinitivt inte pa hans sida.
Jag kan avsioja att Drakan Vil att
jag ska fé honom att tro at han
ar skyldig.

Falsk 1
Kunggrelse

Skémmerska har 2
tittat p fangen

Skidmmerskans 3
dotter
férsvunnen

Fakta: Drakar 4
Ledare:Draken 5

Sport:Dunarks 6
béste drake
skadad

Markus Beckman

For att ge positiv feedback och stirka sjdlvfortroendet far eleverna i uppgift att ldsa varandras
texter och lyfte det som dr positivt i reportagen. Eleverna sitter sedan i grupper och ger
respons pa varandras reportage. I en observationskommentar noteras dock att det i grupperna
endast blir diskussion kring form och att det inte gors ndgra kopplingar till det tematiska
innehéllet. I observationsanteckningarna stélls fragan om det &r reportageformen som hindrar
kopplingen till innehallet. I en brevvixling kring observationen lyfter Kerstin upp att hon &r
medveten om att hon och kollegorna i denna fas av arbetet 1 hog grad hamnade 1 formfragor.
Hon skriver:

Du konstaterar att vara fragor och elevernas kommentarer handlar mycket om form. Det stimmer sikert.
Béde vi och eleverna ar vana vid det, och det &r létt att hamna hér, sirskilt nir man provar att skriva en
for eleverna ”ny” sorts text som reportaget innebér. Detta kan ocksé leda till att eleverna upplever att det
finns en fardig mall 6ver vad de ska sdga ar bra. Har pekar du pd nadgot som &r viktigt for oss att tinka pa.
Uppgiften att skriva reportagetext var nog helt enkelt for svar for manga av véra elever.

Bade ldrare och elever hamnar pa detta sdtt mer eller mindre oftrivilligt i formfragor och
tappar innehallet. I det hidr fallet blir det inte ndgon kamp mellan ldrarnas fokus pd innehall
och elevernas fokus pa form.* Lérarna tappar innehallet och gar in i diskussionen kring hur
man konkret skriver ett reportage. Katarina menar dock att det for négra elever varit
utvecklande att arbeta med reportaget.

41 Malmgren & Nilsson (1993) Litteraturlisning som lek och allvar finns exempel dér det i klassen pagér en
kamp dér lararen driver innehallsfragan och eleverna ar fokuserade pa form.



For de elever som redan lag langt fram i sin sprakliga utveckling upplever jag att de hir nya formerna
framfor allt reportageskrivandet varit utmanande och utvecklande. (Katarina)

Reflektioner kring klassens skrivande

Beskrivningen av arbetet med reportagen visar pa problem som kan uppstd. Vad kan man da
som ldrare gora for att inte hamna i den hir typen av situation? Lérarna &r sjdlva inne pa en
16sning, ndmligen att vélja en annan typ av texttyp. Kerstin funderar over att de skulle stannat
vid enklare intervjuer med de fiktiva karaktirerna. I uppgiften kunde lararna ocksa mer tydligt
kravt att reportaget skulle ha en tydlig koppling till det tematiska innehdllet. Ytterligare en
viag kunde vara att ldraren pa ndgot sitt ldgger ut ett hinder sd det blir omojligt att sldppa
innehéllet. >

Vi har i denna text lyft upp olika slags skrivande 1 klass 6 pa Bodetorpsskolan. Eleverna har
fatt skriva for att tdnka, for att reda ut, for att kommunicera och for att fordjupa sin forstaelse
av t.ex. artiklar, filmer och skonlitterdra texter. De har fatt arbeta med skrivandet bade for att
lara, men ocksa for att i olika former presentera sina texter for varandra. Skrivandet har i
huvudsak varit innehéllsorienterat, men vi har ocksd kunnat se atminstone ett exempel dir
innehallsaspekterna lamnas till forman for formfragorna. I det skrivande som de hér eleverna
fir vara med om uppmairksammas alltsd sdvil form- som innehallsaspekter. I de ldsloggar som
eleverna skriver dr de trygga i hur de ska skriva och dessa har ett tydigt innehéllsfokus. Nar
eleverna uppmanas att skriva en text i en ny genre blir de primért upptagna av formalia och
undervisningen blir som en konsekvens av detta mera forminriktad och innehallet skjuts i
bakgrunden. Problemet &r inte elevernas initiala formupptagenhet — som fir betraktas som
naturlig - och lirarnas respons pa denna utan att ldrarna senare inte aterknyter till och riktar
elevernas uppmairksamhet mot innehallsfragorna.
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