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FORORD

Denna samtalsguide har tillkommit framfor allt utifrin ett behov av att fordjupa
samtalet om skolans kunskapsuppdrag. Ett samtal som stindigt beh6ver héllas
vid liv mellan kollegor, elever och skolledare. Guiden férser dig och dina kol-
legor med ett antal resultat frin den senaste utvirderingen av grundskolan och
med nigra vigledande resonemang for att inspirera samtalet. Var forhoppning
ar att guiden leder till gemensam reflektion om den pedagogiska grundsynen hos
enskilda lirare, arbetslag och dmneslag. Guiden kan ocksa ge tillfille att reflek-
tera 6ver hur man utformar milen i undervisningen och hur man ser elevernas
utveckling. Meningen ir att materialet ska fungera som ett redskap for att utfors-
ka och reflektera 6ver de egna anstringningarnas resultat.

Guiden utgér frin den omfattande utvirderingen som Skolverket genomforde av
grundskolans utveckling, Den nationella utvirderingen, 2003 (NU 03).

En nationell utvirdering ir som ett flygfoto. Nyanser suddas ut. Vi ser berg och dalar,
sjoar och dlvar, stora sambdillen och skogar. En och en annan motorvig kan framtrida.
De sma kullarna, darna och bickarna, smdstigarna och minniskorna syns inte.!

Vi tror att nir man kontrasterar de stora bilderna med skolans eller kommunens
unika lokala landskap kan nya mer eller mindre kinda bilder av den egna verklig-
heten upptickas. Ser man samma monster i den enskilda skolan som i de nationella
utvirderingarna? Vad ir annorlunda? Skiljer sig landskapet mellan olika klasser? Kan
skolan skapa en ny vision for att f fler elever att utvecklas? Dessa dr nagra av de fri-
gor som guiden vill vicka.

Projektgruppen har bestitt av Sandra Mardones Larsson, Ulrika Bjare och
Annette Ewald. For bearbetning av texterna ansvarar projektgruppen med stod
av forskare Elisabeth Elmeroth (H6gskolan i Kalmar) och fristiende skribent
Carina Nislundh. Utéver ansvarig projektgrupp har méinga andra personer lim-
nat virdefulla bidrag och synpunkter si som verksamma lirare och representan-
ter frin Skolverket.

Kjell Hedwall Sandra Mardones Larsson
Avdelningschef Projektledare

1) Holmberg, L., Hartsmar, N., Paggetti, C., 2005, Nationella utvirderingen av grundskolan 2003.
Arskurs 5, Skolverket, Rapport 251/2005 s. 53.



6 SVENSKA

“Skolans uppdrag att framja ldrande férutsatter en aktiv diskussion
i den enskilda skolan om kunskapsbegrepp, om vad som ar viktig
kunskap i dag och i framtiden och om hur kunskapsutveckling sker.” 2

INLEDNING

ad ldr sig eleverna i grundskolan? Vad forvintas det att de ska lira sig utifrin
liroplanen och kursplanernas mal? Dessa fragor maste stindigt vara aktuella
i samtalen om skolan, inom arbetslag och dmnesgrupper samt mellan skolor
och kommuner. De professionellas samtal om elevernas lirande ér grunden
for ett fortsatt utvecklingsarbete. I det sammanhanget hor detta material
hemma, som en guide for samtalet.

En forutsittning for att skolan ska kunna genomfora sitt kunskapsuppdrag
ar att det finns en forstdelse for sambanden mellan mal, kunskapsinnehill,
samt bedomning och betygssittning. Myndigheten for skolutveckling vill
bidra till diskussioner pedagoger emellan om dessa samband. Sédana diskus-
sioner utgor en viktig och nédvindig grund for att kunna omsitta statliga
och lokala styrdokument till en fungerande praktik. De ir ocksé en forutsitt-
ning for en likvirdig bedomning och betygssittning.

Stodmaterialet ir en del i myndighetens satsning pa kunskapsutveckling och
kunskapsbedomning och bestir av en serie samtalsguider for flertalet av sko-
lans dmnen. Faktastoffet dr i huvudsak himtat frin NU 03. Men samtalsgui-
den ir inte en komplett redovisning av alla resultat och analyser som NU 03
lett fram till. Guiden tar endast upp de viktigaste resultaten och slutsatserna.

2) Lpo 94, s 8.



Fokus pa skolans kunskapsuppdrag

I liroplanen f6r grundskolan, Lpo 94, ir virdegrunden central. Arbetet med
virdegrunden ir en stindigt pdgdende process. Lirare, elever och skolledning-
ar runt om i landet har under de senaste aren lagt ner mycket arbete pé virde-
grundsfragorna. Den nationella utvirderingen av grundskolan 2003, framledes
kallad NU 03, visar att det finns en hog medvetenhet bland bade elever och
personal om virdegrunden, dven om utvirderingen ocksa visar att det finns
brister i tillimpningen av virdegrunden i den dagliga skolverksamheten.

Myndigheten for skolutveckling vill bygga vidare pA NU 03 genom att
sitta fokus pd skolornas kunskapsuppdrag. Vad ir det for kunskapsinnehall
som undervisningen i skolan gestaltar? Vilket lirande utvecklar varje elev?
Flera utvirderingar, savil nationella som internationella, liksom erfarenheter
frin utvecklingsarbete pd Myndigheten for skolutveckling lyfter fram beho-
vet av att fordjupa samtalet om elevernas kunskapsutveckling.

NU 03, vars resultat denna samtalsguide i stor utstrickning bygger p4,
visar pd brister i uppniendet av kunskapsmalen i flera imnen. I synnerhet
giller bristerna féormdgan att lisa lingre texter i imnet svenska, innehélls-
relaterade kunskaper i de samhillsorienterande dmnena, begreppsforstielse
i kemi samt kunskaper i matematik. Samtidigt visar NU 03 att eleverna har
goda kunskaper i engelska, har god formaga att tala och skriva bide svenska
och engelska och ir bra pa att samarbeta och l6sa problem.

Mal att strdva mot anger inriktningen

I debatten om skolan hors ofta att vi har fitt en skola dir kursplanernas mal
att uppna styr undervisningen. Men det som enligt kursplanerna ska styra
inriktningen pd undervisningen dr mal att striva mot. Det ér dit undervis-
ningen ska sikta nir det giller att utveckla elevernas kunskaper. Strivans-
malen sitter inte heller nagra grinser for elevernas kunskapsutveckling. I en
undervisning som ska stimulera och utmana varje elev att bilda sig och vixa
med sina uppgifter blir mal att striva mot en naturlig utgingspunkt.
Utforskande, nyfikenhet och lust att lira ska utgora grunden for undervis-
ningen, enligt liroplanen. Och hir stir skolan infér en utmaning! Att de flesta
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8 SVENSKA

elever trivs med skolan, sina kamrater och sina ldrare ir en god grund, likasa
att eleverna visar intresse och motivation for minga av dmnena. Resultaten fran
NU 03 och resonemangen i denna samtalsguide ger ndgra utgingspunkter infor
samtal kring arbetsformer och arbetssitt utifrin ett nationellt perspektiv.

Beddmning for ldrande

Den mal- och resultatstyrda skolan och det nuvarande betygssystemet har
inneburit en stor omstillning for lirarna nir det giller att bedéma elever-
nas kunskaper. Milstyrningen sitter fokus pa den pedagogiska bedémningen
som en del av lirandeprocessen. Bedomningen blir ett verktyg for elevernas
utveckling, inte enbart for kontroll.

Lirare, elever och forildrar behover ha en gemensam kommunikation
om och forstielse av mél, kriterier och bedomningsgrunder. Samtalet mellan
dessa parter, kring var varje enskild elev stir och kan utveckla, ir centralt i
det sammanhanget. Det handlar om hur den individuella utvecklingsplanen,
IUP, kan anvindas i samband med en bedomning for utveckling. Samtalet
kring mal- och bedémningsfrigor dr ocksd betydelsefullt f6r en rittvis och
likvirdig utbildning och betygssittning. Varje elev har ritt till lika mojlighe-
ter till lirande och utveckling och till likvirdig bedomning av prestationer
— oavsett i vilken skola eleven gér.

Kén och prestation

Skillnaderna i resultat mellan flickor och pojkar 6kar, pojkarna tappar allt
mer i forhillande till flickorna. Detta dr inte unikt f6r Sverige utan ér en
utveckling som syns i hela vistvirlden — men den ir extra tydlig i Sverige
och Norden. I alla grundskolans 4mnen, med undantag av idrott och hilsa,
ndr flickorna de hogsta betygen i hogre utstrickning 4n vad pojkarna gor.
Skillnaderna har i flera imnen 6kat de senaste dren.

Resultatskillnaderna mellan flickor och pojkar nir det giller lisforméga dr
tydliga. Oavsett klass, etnicitet och bostadsort lidser pojkar som grupp simre
an flickor. Eftersom ldsférméga dr grundliggande for allt lirande finns det
anledning att sirskilt uppmirksamma pojkarnas simre list6rmaga.



Resultaten frin NU 03 pekar pa att skillnaderna mellan pojkar och flickor i
studieresultat till viss del 6verensstimmer med deras motivation och instill-
ning till studierna. Forskningen om varfér pojkar underpresterar saknas till
stor del, men att en forklaring kan sokas i konsbundna virderingsménster i
samhillet som helhet ir nog oomtvistat. Skolan som ska virna om likvirdig-
het och jimstilldhet behover ta detta pd allvar. Det ir alla elevers rittighet
att komma till sin ritt i skolan.

SVENSKA 9
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LASARGUIDE

Samtalsguiden for svenska bestér av tre kapitel som tar upp fragor kring mal-
uppfyllelse, arbetssitt och arbetsformer samt betyg och bedémning. De tre
kapitlen inleds med bilder frin dessa omriden med utgingspunkt i resulta-
ten frin NU 03. Direfter foljer tvd underavsnitt kallade Utgangspunkter infor
samtal och Samtalsfrigor i respektive kapitel.

I samtalsguidens avsnitt Utgdngspunkter infor samtal, t6rs resonemang kring
svenskdmnet i relation till ndgra av de barande idéerna i liro- och kursplanen
med avseende pd méluppfyllelse, arbetssitt och beddmning. Resonemangen
relateras dven till relevant forskningslitteratur. Syftet dr att ge perspektiv pa
nagra av de frigor som den nationella utvirderingen 2003 vicker. Utgings-
punkter infor samtal ir tinkt att fungera som inspirationskilla for diskussio-
ner kring de frigor som varje kapitel avslutas med. Det finns naturligtvis fler
resonemang att folja och fler frigor att stilla in de som guiden tar upp. En
utgingspunkt for ytterligare samtal kan ocksa vara de forslag for vidare lds-
ning som ges i anslutning till varje kapitel.

Avsikten med samtalsguiden dr att den ska kunna anvindas som underlag
for diskussioner pedagoger emellan, i arbetslag och dmnesgrupper. Sédana
diskussioner utgor en viktig och nédvindig grund for att kunna omsitta det
som foreskrivs i statliga och lokala styrdokument till en fungerande praktik.
Det ir ocksd en forutsittning for en likvirdig bedomning och betygssitt-
ning. Férhoppningen ir att frigorna som finns i anslutning till varje kapitel
kommer att fungera som st6d i arbetet med att bygga upp en gemensam syn
kring vad som avses med relevant kunskapsinnehill, kunskapskvaliteter och
bedémning, for att dirigenom bidra till utvecklingen av skolans kunskaps-
uppdrag.

Mer information kring kunskapssatsning och kompletterande stodmaterial
frin Myndigheten for skolutveckling finns pa webben: www.skolutveckling.se.



NU 03 — DEN NATIONELLA
UTVARDERINGEN AV GRUNDSKOLAN 2003

Sedan 1990-talet har skillnaderna 6kat i barns och ungas livsvillkor: ekonomiskt,
socialt och kulturellt. Skolan har fatt ett forandrat huvudmannaskap, ny laroplan
och det grupprelaterade betygssystemet har ersatts av ett mal- och resultatrela-
terat. Arbetssatten i skolan har férandrats bland annat genom att arbetslagen
inforts. Skolan har ocksa tvingats prioritera sociala insatser alltmer. Andelen
elever med utlandsk bakgrund har ékat och lag 2005 pa cirka 15 procent.3

Det var mot bakgrund av dessa forandringar som NU 03 genomfordes. Skolverket
ville kartlagga hur grundskolan utvecklats under 1990-talet, vilka behov av insatser
som finns och hur val laro- och kursplanernas mal uppfylls. Ett viktigt syfte var att
gora jamforelser med resultaten av den nationella utvarderingen 1992, NU 92.

NU 03 genomfordes under varterminen 2003 och omfattade ar fem och nio.
6 788 elever, 1 688 larare och 120 skolor ingick i utvarderingen av ar nio, som
var mer omfattande. | utvarderingen av ar fem ingick 3 455 elever och 205
larare. Hela NU 03 omfattade cirka 10 000 elever, 1 900 larare och 197 skolor.

Eleverna i ar nio fick géra kunskapsprov i tio olika @mnen samt ett prov i
problemldsning. Elever och Iarare besvarade ocksa allmanna och amnesspecifika
enkater. | ar nio fick dven foraldrar och rektorer besvara enkater. Genom att en
del av proven var upprepningar av prov som ingick i NU 92, var en del av
resultaten jamforbara over tid.

| utvarderingen i svenska anvandes enkater till elever och larare, nationella amnes-
prov samt lasprov fran tidigare utvarderingar. Kunskapsmétningarna skedde
huvudsakligen med utgadngspunkt i @mnesprovet i svenska. Fér att kunna gora
jamforelser med de nationella utvarderingarna 1992 och 1995 samt med
resultaten for elever i ar 5, kompletterades amnesproven med tva kortare las-
forstaelseprov. Antalet elever som deltog i de olika kunskapsproven i svenska
varierade mellan 5 660 och 6 393. Enkaterna besvarades av 6 019 elever och
319 larare som undervisar i svenska.

3) Enligt Skolverkets officiella statistik. Elever med utlindsk bakgrund definieras hir som
elever fédda utomlands och elever med bada férildrarna fodda utomlands. 2005 var andelen
elever med utlindsk bakgrund i grundskolan cirka 15 procent.
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“Eftersom tidigare kursplaner beskrivit vad vi ska undervisa om —

stoffet — ar det naturligt att séka efter stoffbeskrivningar i de nu
gédllande kursplanerna. Tyvarr svarar inte kursplanetexterna i nagon hégre
grad pa de fragor vi stiller om stoffet... Det texterna ddremot férséker
férmedla — hur den begreppsliga kunskapen ska anvandas i intellektuella
processer — ar vi inte tranade eller férberedda pa att fraga efter.” 4

1. VAD LAR SIG ELEVERNA?

ad lir sig elever i amnet svenska? Vilka attityder har de till imnet? Hur vil
uppndr de liro- och kursplanens maél och hur har kunskapsnivéin forindrats
over tid?

I det hir kapitlet ger vi en 6versikt 6ver resultaten frin nagra av de vik-
tigaste och mest aktuella internationella och nationella studierna av elevers
skolresultat. Vi lyfter ocksa fram frigan om undervisningens dmnesinnehall
och elevernas syn pé undervisningen samt hur elevernas lisforstaelse ser ut
utifrdn ett tiodrigt perspektiv.

Maluppfyllelse i internationella och nationella studier

Lis- och skrivkompetensen hos elever ir ett av de bist kartlagda omradena
inom skolan bade internationellt och nationellt. Den samlade kunskapsbasen
ir betydande. I foljande kapitel sammanfattas de resultat som har framkom-
mit avseende svenska elevers férmaga i dmnet svenska.

4) Moreau & Wretman , 2005, s. 10.



Internationella studier — svenska elever har god lasférstaelse

Svenska elever som avslutar sin grundskoleutbildning har god lisforstielse,
vilket bekriftas i flera internationella studier. En studie som OECD hiller i,
ir PISA (Programme for International Student Assessment) som 4r en ater-
kommande undersokning av bland annat lisforstielsen hos femtondringar i
olika linder. PISA fran 2003 visar att svenska elever placerar sig i toppen. Med
lasforstaelse avses hir att soka information, tolka texter samt reflektera 6ver
och bedoma texters innehall och form for att kunna utveckla sina kunskaper.
Sverige tillhor ett av de atta OECD-linder dir 64-80 procent av eleverna nar
minst niva 3, det vill siiga eleven klarar av att [6sa medelsvira uppgifter.

Nir det giller att prestera pd den mest avancerade firdighetsnivan (niva
5) uppgir genomsnittet f6r samtliga OECD-linder till atta procent. Ur detta
hinseende klarar sig de svenska eleverna bra di 15 procent av de svenska
flickorna och dtta procent av pojkarna nir nivd 5. Andelen svenska elever
som presterade under nivd 1 uppgick till 13 procent. Liksom i de 6vriga
nordiska linderna, utom Danmark, var skillnaderna mellan svenska pojkars
och flickors lasforstielse storre dn i de 6vriga 41 deltagande linderna. Ande-
len flickor som liste pd minst den 6nskade nivin var 75 procent. Motsva-
rande virde for pojkarna var ca 60 procent. Resultatet visar att spridningen
i svenska elevers lisforstielse mojligen har 6kat nigot, men detta samband
har inte sikerstillts. Resultaten visar dock att Sverige ir ett av de linder som
bist tillgodoser behoven hos ligpresterande elever nir det giller lisning. I
diagram 1 pd nista sida visas hur resultaten fordelar sig mellan linder och i
forhallande till genomsnittet f6r OECD linderna.

P3 nationell nivd har det genomforts flera studier som prévar svenska elev-
ers lis- och skrivf6rméga. Ndgra resultat frin dessa sammanfattas i avsnittet
som foljer.

Nationella studier — prestationerna éverskuggas av stora skillnader

Skolverket har genomfort fyra stora nationella utvirderingar av svensk
grundskola, nimligen 1989, riktad mot ér 2 och 9 samt 1992, 1995 och 2003.
De tre sistnimnda var alla riktade mot dren 5 och 9. De nationella utvirde-
ringarna 1992 och 2003 ir de tvd mest omfattande. Nedan kommer framfor

SVENSKA
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Diagram 1 O Niva 0-1 B Niva2 @ONiva3 ONvd4 0ONivas
100% 80% 60% 40% 20% 0% 20% 40% 60% 8

L L 1 1 | | 1 1 |

2

Liechtenstein 525
Hong Kong-Kina 510
Macao-Kina 498
Lettland 491
Ryssland 442
Uruguay 434
Thailand 420
Serbien 412
Brasilien 403
Indonesien 382
Tunisien 375

S

Finland 543 (+) =
Korea 534 (+) =
Kanada 528 (+) = [ 29 [ 13]
Australien 525 (+) =
Nya Zeeland 522 (0) = [ 22 T 16 ]
Irland 515 (0) = [ 26 [0]
Sverige 514 (0) = [25 T 17]
Nederlanderna 513 (0) n/a [ 26 [9]
Belgien 507 (0) [ 25 [ 13]
Norge 500 () = [ 2T 110
Schweiz 499 () = [22 18]
Japan 498 () | [ 23 10
Polen 497 () 1 2T 18]
Frankrike 496 () =
USA 495 () = [ 2T T9 ]
Danmark 492 (-) = [20 5]
Island 492 () | 2T 7]
Tyskland 491 (-) =
Osterrike 491 (1) | [ 21 [3]
Tjeckien 489 (- = [ 19 T6]
Ungern 482 (1) = [ 18 15
Spanien 481 (-) | [ 18 15|
Luxemburg 479 (-) 2 [ 19 [5]
Portugal 478 (-) = 18 W
ltalien 476 () 18 15
Grekland 472 (1) = [ 17 To]
Slovakien 469 ()
Turkiet 441 (9
Mexico 400 (-)
OECD-genomsnitt 494 (-)
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

|
Lz <lJLl L L L LD LD

Andel elever pa de olika prestationsnivaerna pa lasforstaelseskalan samt genomsnittspoang per land. Landerna ar

rangordnade efter medelpoangen. Lander vars medelvarde &r signifikant battre &n Sveriges anges med (+), samre an

Sveriges med (-) och dar inga signifikanta skillnader finns med (0). Lander som forbattrat sina resultat signifikant sedan

PISA 2000 anges med “1", forsamrat med “{" och i de fall dar inga signifikanta férandringar skett med "=".

n/a jamforelser inte mojliga da landerna inte deltog i PISA 2000.

* Det redovisade OECD-genomsnittet for PISA 2003 (494) ar baserat pa fler ldnder &n OECD-genomsnittet for PISA 2000
14 SVENSKA och &r inte det varde som jamforelser 6ver tid bygger pé.



allt resultat frin NU 03 att redovisas. Inom ramen f6r studien genomférdes
aven ldrar-, elev- och forildraenkiter.

I NU 03 studerades elevernas lisforstielse samt muntlig och skriftlig for-
maga. Andelen elever som inte hade uppnitt malen for lisprovet uppgick till
ca nio procent. Den andelen stimmer relativt vil med tidigare drs resultat. Av
resultatet kan det utlisas att det var sju procent av flickorna och 12 procent
av pojkarna som inte hade ndtt malen. Det ir ocksé en storre andel flickor
som har Vil godkind eller Mycket vil godkind pé lisprovet. Totalt har 54
procent av flickorna och 33 procent av pojkarna uppnitt dessa betygsgrader.

Jamforelser mellan utvirderingarna 1992, 1995 och 2003 visar att lasfor-
stielsen har forsimrats kraftigt under tiodrsperioden. Aven skillnaderna mel-
lan eleverna har 6kat, framférallt har gruppen elever med svagt resultat blivit
betydligt storre och pojkarnas resultat har forsimrats mer in flickornas.

I detta sammanhang dr det emellertid relevant att belysa hur elevgrupper-
na forindrats under tidsperioden mellan utvirderingarna. Parallellt med att
lisfirdigheten minskat har flersprikigheten 6kat och elevgrupperna ir idag
mer heterogena dn de var for 10 ar sedan. NU 03 undersokningen visade pé
svarigheter i att avgrinsa mellan elever som foljde undervisningen i svens-
ka respektive svenska som andrasprik, dd minga elever undervisas i ett av
svenskdmnena men fir betyg i det andra. Situationen visar pa en komplexitet
som forsvdrar klara uppdelningar mellan elever. I och med att flersprakig-
heten okat stills siledes bide undervisning och utvirderingar inf6r nya
utmaningar och forutsittningar.

En mojlig torklaring till férsimringarna kan dven sokas i uppgifter om
lirarkompetens. Lirarna i 2003 ars utvirdering saknade oftare lirarutbild-
ning och gruppen som hade arbetat fem ar eller mindre var dubbelt sd stor
2003 jaimfort med 1992. De utbildade lirarna med dmneskompetens (minst
40 hogskolepoing i dmnet) var ca 60 procent. Andelen behoriga lirare var
lig i svenska i jimforelse med i Gvriga dmnen.

Utvirderingen i ar 9 visar att dven den muntliga och skriftliga formigan
skiljer sig mellan pojkar och flickor. P4 det muntliga provet hade majori-
teten av flickorna VG eller MVG, medan majoriteten av pojkarna hade G.
Det var endast ca tre procent av elevgruppen som inte uppnidde mélen pd
den muntliga delen. P3 det skriftliga provet var det ungefir samma andel,
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Diagram 2 Forekomsten av olika moment i undervisningen, rangordning inom
varje omrade “Hur ofta hander det att ni arbetar pa foljande satt i
din undervisning i svenska?”

Spraklig sakerhet
framfor asikt

uttrycker tankar
redovisar arbete
varderar, diskuterar filmer
samtalar, planerar

ger synpunkter pa text
Skriftsprakets normer
arbetar med grammatik
arbetar med rattstavning
tranar skriva tydligt
Informationslasning
laser faktabok

l&ser dagstidning
Fantasi och lust

laser skonlitterart

skriver egen berattelse

l&ser veckotidning

0 20 40 60 80 100
Procent

Léararnas svar pa fragor om hur ofta olika moment férekommer. Momenten var preciserade
med utgangspunkt i kursplanen. | diagrammet ar andelen larare som har svarat “ibland”
och “varje/de flesta lektioner” sammanslagna (6vriga svarsalternativ var “sallan”, "aldrig”
respektive “mycket séllan”).

fyra procent, som inte uppnidde malen. Majoriteten av eleverna har fitt
Godkind pé det skriftliga provet. Jimforelser visar att det var tre ginger s
manga pojkar som inte nidde mélen som flickor. Nir det giller MVG nidde

fler in dubbelt si manga flickor som pojkar mélen.

Sammanfattningsvis kan man siga att det ir viktigt att fd ett helhetsper-
spektiv pd grundskolans maluppfyllelse, men framfor allt dr det av vike att fa

underlag for att klarligga situationen for elever som inte nir mélen.



Amnets innehall prioriteras olika

En viktig faktor i diskussionen om elevers kunskaper ir den lirmiljé som
eleven befinner sig i, dvs. klassrumsklimatet, lirarens sitt att undervisa,
arbetssitt och arbetsformer samt undervisningens innehall. I detta avsnitt
lyfts innehéllet i undervisningen fram och diskuteras utifrin NU 03. I under-
sokningen har dmnets olika delar férts samman i omradena spraklig siker-
het, skriftsprakets normer, informationslidsning samt fantasi och lust, enligt
diagram 2.

Enligt lirarna liser elever skonlitteratur och skriver egna berittelser pa
nistan alla lektioner. Minst tid liggs pa skriftsprakets normer, att lisa dags-
tidningar, veckotidningar och faktabocker samt att samtala, planera och ge
synpunkter pa text.

Lirarna sitter siledes kursplanens mil om muntlighet, reflektion och kritiskt
tinkande i centrum f6r undervisningen. Den formella firdighetstriningen, med
grammatik, rittstavning och handstilsévningar, tycks ha ersatts med funktio-
nellt arbete med spraket. Denna prioritering leder till en férindring av kun-
skaperna. Grammatik, rittstavning och handstil ir de moment som eleverna
uppger att de klarar simst. Diagram 3 pd nista sida visar andel elever som har
bedomt att de klarar momenten ”"Ganska bra” eller "Mycket bra”.

Majoriteten av eleverna uppger att de klarar samtliga moment bra. Det
ir bekymmersamt att cirka 20 procent av eleverna inte anser sig klara av
att skriva utan stavfel eller grammatiska fel. Det innehéll lirarna prioriterar
avspeglar sig delvis i elevernas syn pa de egna kunskaperna. Amnets omfat-
tande innehall leder till att varje lirare méste prioritera bland kursplanernas
mal. Att den starka betoningen pa lisformaga och muntlighet sitts i fokus
for undervisningen, kan innebira att den formella sidan blir lidande.

Nir resultaten frin NU 03 jaimfors med resultaten frin NU 92, framgir
savil likheter som skillnader. I bdda utvirderingarna ansag lirarna att det
var allra viktigast att lisa skonlitteratur och skriva egna berittelser. I NU 03
menar nistan 30 procent av lirarna att lisning av skonlitteratur forekommer
under de flesta lektioner. Men textrepertoaren har forindrats och blivit mer
begrinsad. 2003 liste eleverna mer sillan faktabocker och tidningar. Utvir-
deringen siger dock ingenting om huruvida faktatexter och dagstidningar

SVENSKA
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Diagram 3 Elevernas beddmning av hur de klarar olika moment, rangordning
"Hur bedémer du att du klarar att...”

[ Pojkar [] Flickor

_ lasa nyheterna g
i en dagstidning?

...1asa en novell eller
artikel i en tidning?

...lasa en faktabok?

érdera och diskutera M
filmer som du sett?
lasa en skonittersr bok? #ﬁ
skiva eqna beratelser? wﬁ
framfora din &sikt muntigt? w
.redovisa ett arbete muntigt? ﬁ
skiiva for at ﬂﬁ
uttrycka egna tankar?

...skriva i stort
sett utan stavfel?

...skriva tydligt for hand?

kiiva utan grammiska fel? *g
_samtala i Kassen *
for att planera arbetet?

...ge synpunkter
pa kamraternas texter?

insandare till en tidning?

...fora protokoll vid ett mote?

0 20 40 60 80 100
Procent
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Diagram 4 Motivation

|:| Pojkar |:| Flickor

Jag tycker det &r viktigt att |
ha bra kunskaper i svenska |

Svenskdmnet intresserar mig |

Svenska ar ett roligt amne |

0 20 40 60 80 100
Procent

nu i stillet himtas via Internet. Mojligen 4r nedgangen relaterad till lisning
av datorskirmens fragmentariska textbitar och spelinstruktioner. Om det ér
pojkarna som dgnar mer tid it datorn skulle detta kunna forklara att skillna-
derna mellan pojkarnas och flickornas lisformaga okar.

Generellt férekom alla moment som handlar om att skriva mer frekvent
1992 jamfort med 2003. Speciellt nir det giller formella firdigheter: att
skriva tydligt for hand, att arbeta med grammatik och rittstavning, ir skill-
naden stor mellan aren. 2003 ars lirare prioriterar muntlig framstéllning, att
beritta om bocker och om egna upplevelser, hogre.

Elevernas attityder till amnet

Eleverna anser att kunskaper i svenska dr mycket viktiga. Diagram 4 visar
att nist intill samtliga elever i NU 03 har svarat att det stimmer ganska eller
mycket bra att det dr viktigt att ha kunskaper i svenska.

Resultatet visar att flickorna i storre utstrickning 4n pojkarna tycker att
svenska dr viktigt, roligt och intressant. Andra svar frin enkiten visar att det
overlag finns en positiv instillning till mnet hos eleverna. Drygt tio procent
av eleverna valde svenska som ett av de amnen som de upplevde som mest
roligt och dir de har lust att lira mer. De menar ocksi att savil lisande som
skrivande leder till 6kad forstielse.

Det dr 37 procent av eleverna som svarar att de bara skriver och liser om
de miste, varav majoriteten ir pojkar. Det dr ocksé pojkarna som i storst
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utstrickning arbetar med svenskan i forsta hand for att klara proven. En
liten del av eleverna instimmer i pastiendet att de ir borta frin svensklektio-
nerna. Av dem ir den 6vervigande delen pojkar.

Flertalet moment i undervisningen upplevs som roliga. Det moment som
har skattats som det roligaste dr ”"Fantasi och lust” (ldsa skonlitteratur, skriva
berittelser etc.). Inom momentet "Spriklig sikerhet” (uttrycka egna tankar,
ge synpunkter pa andras texter etc.) dr det framfor allt den muntliga delen
som har bedomts positivt, men dven inlimningsarbeten upplevs som roliga.
Det moment som har bedémts som minst roligt dr ”Skriftsprikets normer”
dir mindre 4n 50 procent av eleverna instimmer i att det 4r roligt att arbeta
med grammatik och rittstavning.

Studiens resultat visar att det finns ett stort engagemang runt lisningen
hos bade lirare och elever. Elevernas svar om vad som ir bra och daligt i
undervisningen handlar ofta om hur litteraturen viljs. Eleverna berittar om
hur ldrarna har lockat dem till méten med nya forfattare, men ocksia om
bristen pi inflytande 6ver litteraturvalet. Aven skrivandet lyfts fram av sdvil
lirare som elever. De elever som tycker om att skriva vill skriva mer, medan
det finns en grupp elever som har svart att hitta motiv for att skriva. Lirar-
na vittnar ocksd om elevernas imponerande utveckling till fantasifulla och
mogna skribenter.

Diagram 5 Elevernas beddmning av olika moment i svenska, 1992 resp 2003,
rangordning inom varje tema
“Hur viktigt ar det att..."”

[ 1992 [] 2003

Lisa ‘ ‘ ‘

...1asa dagstidningar? |

...lasa skonlitteratur? |

...|asa faktabocker? |

...lasa veckotidningar? |




Diagram 6 Lararnas beddmning av olika moment i svenska, 1992 resp 2003,
rangordning inom varje tema
“Hur viktigt ar det att eleverna...”

[ 1992 [] 2003

Laser ‘ ‘ ‘ ‘

...laser skonlitteratur?

...laser dagstidningar? |

...laser faktabocker? |

...laser veckotidningar?
|

Studien visar att eleverna 2003, jaimfort med 1992, i storre utstrickning anser
att svenskidmnet ir svirare. Pojkarna tycker diremot att svenska har blivit
viktigare, medan flickorna tycker att det har blivit mindre roligt. Skrivfor-
magan hos eleverna har dock inte minskat, kvaliteten pé elevernas uppsatser
ar lika goda vid bdda undersokningstillfillena. Diagram 5 visar hur eleverna
bedomer vikten av olika moment i svenska 1992 respektive 2003.

I diagrammet kan vi tydligt utldsa att instillningen till att ldsa skiljer sig
it de olika aren. Att ldsa skonlitteratur, dagstidningar och faktabocker har
minskat 1 betydelse enligt eleverna, medan lisning av veckotidningar blivit
viktigare. Lirarnas bedomning visar liknande resultat; att lisa faktabocker
anses mindre viktigt, medan lisning av veckotidningar har blivit viktigare.
Svensklirares prioriteringar har siledes forindrats under en tiodrsperiod.
"Textrepertoaren har forindrats och blivit mer begrinsad.
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UTGANGSPUNKTER INFOR SAMTAL

Fi dmnen ir si svira att beskriva som skolans svenskimne. Amnet ska ricka
till mycket och man talar ofta om stofftringsel i svenskan. Amnet kan beskri-
vas som firdighetsimne, som litteraturhistoriskt respektive erfarenhetspeda-
gogiskt dmne, dir de olika perspektiven gér i varandra och ytterst syftar till att
hos eleven skapa redskap for savil skolarbetet i andra dmnen som for ett aktivt
deltagande i samhillslivet. Det handlar om svenskidmnets specifika innehill,
hur det formuleras i liro- och kursplan och hur det tolkas av lirare.

Mangfald av texter

I kursplanen for svenska skriver man om dmnets karaktir och uppbyggnad:

Arbetet med spriket och litteraturen skapar mojligheter att tillgodose elevernas
bebov av att uttrycka vad de kinner och tinker. Det ger gemensamma upplevelser
att reflektera over och tala om. Det ger kunskaper om det svenska spriket, om
olika kulturarv och om var omvirld. Att tilligna sig och bearbeta texter behover
inte alltid innebira lisning utan kan ske dven genom avlyssning, drama, rollspel,
film, video och bildstudium. Amnet utvecklar elevens firmaga att forstd, uppleva
och tolka texter. Ett vidgat textbegrepp innefattar forutom skrivna och talade
texter dven bilder. Spriket och litteraturen dr sdledes dmmets centrala innebdll och
en killa till kunskap om viirlden runt omkring oss.>

Kursplanerna skriver alltsd om ett vidgat textbegrepp, vilket innebir mer dn
skriven text. Amerikanska litteraturforskare anvinder begreppet Jiteracy, vil-
ket innebir att spriklig kompetens stir for mer dn att kunna lisa och skriva.
Det omfattar dven férmaga att samtala, reflektera, uppticka samband mellan
olika kunskapsomriden, ta stillning till och integrera ny kunskap med tidi-
gare kunskap.

Skonlitteratur har en stor potential nir det giller att utveckla elevernas
formaga att leva sig in i andra minniskors situationer och kulturer. Kurs-

5) Grundskolans kursplaner och betygskriterier, 2000, s. 98.



planen talar emellertid inte om endast romaner, utan dven om bild, film
och drama. Exempel finns pa forskningsprojekt som visar hur teater fram-
gangsrikt anvinds i undervisningen.6 Elever i tva skolor dr 6-9 arbetar med
manusskrivande, skidespeleri, musik, dans, scenografi och kostym. Arbetet
genomfors dmnesovergripande. Eleverna upplever att de lir sig mycket och
deras engagemang och intresse for dmnet vixer med uppgifternas komplexi-
tet. Elevernas inlevelse och kinslor av meningsfullhet att kunna gestalta
lirande pa ett otraditionellt sitt skapar motivation hos dem. Aven film visar
sig erbjuda lirorika mojligheter for att visa fram sambhilleliga, ideologiska,
kulturella eller etiska dagordningar att ifrigasitta, reflektera 6ver och sam-
tala om. Film anses erbjuda en rad mojligheter till empatiutvecklande sam-
tal och kritiskt reflektion.” Syftet med filmanvindning kan variera. Det kan
anvindas som illustration till exempel av en viss litterir epok eller som jim-
forelse av ett visst samhillstema mellan olika tidsepoker och litterira verk.

I de ungas virld ir datorn ett av de allra viktigaste medierna. Eleverna
bade konsumerar och producerar via olika medier. I dag ricker dirfor inte
heller /iteracy. Det behover utvecklas till att gilla dven media literacy.

Enligt kursplanen ska undervisningen i svenska striva mot att eleven:

— utvecklar formaga att utnyttja olika maojligheter for att himta information,
tilliignar sig kunskap om mediers sprik och funktion samt utvecklar sin formdiga
att tolka, kritiskt granska och virdera olika kiillor och budskap,

— stimuleras till eget skapande och till eget sokande efter meningsfull lisning
samt till att ta aktiv del i kulturutbudet.

Undersokningar visar dock att blivande lirare fir en begrinsad utbildning i
mediekunskap. Anda finns det skil att tro att det forindrade medielandskap som
i dag idr en sjilvklar del av de ungas virld, har och kommer att ha stora sociala
och kulturella effekter. Kopplat till begreppet media literacy ir frigor om vilken

6) Se t.ex. Olsson, E.K. (ref) i Vetenskapsridet, 2006, s.120.
7) Se t.ex. Sandgren, H. (ref) i Vetenskapsridet, 2006, s. 121.
8) Grundskolans kursplaner och betygskriterier, 2000, s. 97.
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textkompetens vi vill att barn och ungdomar ska ha, vilken typ av texter som
kommer att finnas i framtiden och vilka ldsare vi kommer att fostra.

Elevers fritidsskrivande pd webben och i chatrummet har exempelvis
framforts som platser dir ungdomarna sjilva skapar karaktirer, identiteter
vilka antas paverka deras forhillande till traditionella genrer. Genom Inter-
net, filmer och datorspel kan unga interaktivt skapa och uppleva olika slags
berittelser. Vad betyder det for den traditionella undervisningens innehall?
Kan skolan tillvarata elevernas intresse for hypertexter?

Fardighetstraning och funktionalitet

Som visades 1 empirin har synen pé firdighetstrining forindrats. Tidigare
betonades ofta en formaliserad firdighetstrining byggd pa en uppdelning av
svensklektionernas innehall i exempelvis rittstavning, ordkunskap, gramma-
tik och lasforstaelse. Denna firdighetstrining var isolerad och innebar arbete
med olika sprikliga moment separat, for att i ett senare skede anvinda dem i
tillimpade spréksituationer.

I dagens kursplan beskrivs dmnets uppbyggnad och karaktir:

I éimnet svenska behandlas sprik och litteratur som en helbet. Dirfor kan inte dmnet
svenska delas upp i moment som bygger pi varandra i en given turordning.'0

Ur denna skrivning framgir att helhetssynen, med en betoning pé att dmnets
olika bestindsdelar integreras. Kursplanen 6ppnar hirigenom for en funk-
tionaliserad firdighetstrining.

Vad innebir di en funktionaliserad firdighetstrining? Det skulle kunna
innebira att utvecklandet av ordférrad och inlirning av grammatik och stav-
ning etc. sker nir eleven talar, lyssnar, liser, skriver och tinker. Spraktri-
ningen sker exempelvis via tankeskrivande, vilket innebir mindre preciserade

9) Se t.ex. Asplund-Carlsson, M., 2001, Vilka lisare vill vi ha, TemaNord 2001:576.
Se dven Melin, L. 2006, Den hemliga koden, Vetenskapsradet.
10) Grundskolans kursplaner och betygskriterier, 2000, s. 97.



krav pd det formella, dir enstaka ord, symboler och ofullstindiga meningar
dr vanliga. Kraven pa funktion vid tankeskrivande handlar om kommunika-
tion mellan elevens text och tinkande. Tankeskrivande har dock begrinsad
tillimpning i kommunikationen med omvirlden eftersom en kommunicer-
bar text stiller krav pa bade form och sprak. Nir skrivandets syfte forindras,
forandras ocksa de formella kraven; funktion och form méste samspela.!!

De resultat som redovisades i NU-rapporteringen kan tolkas som att lira-
re idag virderar funktionalitet hogre 4n formella firdigheter. Ett tecken pa
detta dr att lirarna i NU 03 betonar kursplanens mal om formella sprak-
kunskaper minst, nir det giller vad som krivs for betyget Godkind. Foku-
seringen pa det funktionella skrivandet har lett till att manga elever kinner
osikerhet infor att skriva grammatiskt korrekt text utan stavfel. Dirigenom
fir resultaten dven foljder ur ett likvirdighetsperspektiv. En likvirdig utbild-
ning kriver att alla elever utvecklar firdigheter som mojliggér kommunika-
tion med omgivningen.!2 I liroplanen stir bland annat foljande skrivet:

Skolan skall i sin undervisning striva efter att eleven

— Genom eget skrivande fordjupar sin insikt i grundliggande mainster och
grammatiska strukturer i spriket samt utvecklar sin formdga att tillimpa
skriftsprakets normer i olika sammanbang.'3

Genom att viva ihop de begrepp som betonas i kursplanen om att tala, lyss-
na, se, lisa och skriva, bildas en helhet. Inom helheten beaktas bide form och
funktion dir dmnets olika delar kan separeras, for att sedan dterigen bilda en
helhet. Hirigenom sker inte heller undervisningen mot ett mal i taget utan
alla mal hor ihop och utgor viktiga delar i amnesviven. Tillsammans med
elever kan lirare utgd bide frin kursplanens mal att uppni och mal att striva
mot, och utifrin dessa planera undervisningen. D3 elever forstar kursplaner-
nas mal kan de skapa limpliga lirstrategier och pa si vis fi inflytande och
okat ansvarstagande 6ver sin undervisning.

11) Elmeroth, E., 2005b.
12) Elmeroth, E., 2005b.
13) Kursplaner och betygskriterier, Grundskolan, s. 97.
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Ett demokratibaserat, dialogiskt och flerstammigt amne

Som ovan nimnts kan litteraturhistoria utveckla elevers formaga att leva sig
in i andra ménniskors synsitt och situationer. P4 sa vis finns en koppling mel-
lan svenskimnet och skolans demokratiuppdrag. Litteraturen kan leda till en
okad forstielse for dldre generationer och for olika kulturella referensramar.
Lisning av skonlitterira klassiker kan ge underlag till diskussioner kring olika
moraliska och etiska dilemman med koppling till dagsaktuella hindelser.

En vilutvecklad spriklig formaga for kommunikation i olika situationer ér
nodvindig for elevens utveckling inom alla skolans dmnen. I svenskimnets
liro- och kursplan betonas sprikets och tinkandets betydelse for individens
utveckling. I styrdokumenten preciseras svenskdmnets kidrna: ansvaret att
utveckla elevers kunskaper och mojligheter for att verka som aktiva och del-
aktiga samhillsmedborgare. Sprakutvecklandet kan dirigenom dven betrak-
tas som ett demokratiprojekt.

Lirarna i NU 03 virderar kursplanens méil om muntlighet, reflektion och
kritiskt tinkande hogt i undervisningen, vilket kan kopplas till svenskim-
nets demokratiaspekter. Formagan att kunna uttrycka sig, forstd andra samt
hivda sin egen och andras ritt dr nodvindig for alla som lever och verkar i
ett demokratiskt samhalle.

Ett bland ménga sitt att arbeta for att 6ka maluppfyllelsen i skolan bru-
kar kallas flerstimmighet och dialogiska sammanhang.!* Detta innebir att
eleverna samtalar med varandra och engagerar sig i varandras arbete pi ett
sitt som bidar till uppbyggnad av gemensam kunskap. D3 elever interagerar
skapas mojlighet till eftertanke och omprévning. De kan ldra av varandra
i skrivande, lisande och samtalande situationer. Gensvaret eller responsen
ar kirnan i det dialogiska och flerstimmiga rummet, dir inspirationen blir
olikheterna mellan inliggen, men dven det faktum att inliggen bygger pa
varandra. Att kunna gora stillningstaganden och kommunicera sin synpunkt,
ar ett centralt och 6vergripande mal i liroplanen.

14) Med flerstimmighet menas en undervisning dir olika individers stimmor och yttrande kan
komma dill tals. Undervisningen priglas av dialog som sker bide i samtal och i skriftlig form.
Eleverna kommenterar och diskuterar varandras texter. Se vidare diskussion i nista avsnitt.



I relation till resonemangen kring den dialogiska och flerstimmiga under-
visningen finns dven en poidng med att se till pojkars och flickors olika skol-
prestationer. Empiri visar att pojkar i hogre grad kommer till tals i klass-
rumsdiskussioner medan flickor, i genomsnitt, presterar bittre 4n pojkar pé
skriftliga prov.!s Frigan blir dd hur flerstimmigheten i skolan kan fungera s
att pojkar och flickor kommer till tals lika mycket? Eftersom skolan ir den
enda arbetsplats i Sverige dir bade pojkar och flickor befinner sig under en
lingre tid, dr det av stor vikt att skolan fungerar som en métesplats dir a/la
ges storre utrymme i det offentliga samtalet.16

Sociala ménster som begransar individuell utveckling

Varje individs bakgrund ir en komplex viv av olika faktorer som tillsammans
péaverkar skolprestationerna. Vid sidan av kon brukar klass och etnisk bak-
grund identifieras som faktorer av betydelse. Etnisk bakgrund péaverkar inte
i sig skolresultatet, det 4r snarare ett begrepp som bor relateras till mono-
kulturella skolkulturer och andraspraksforvirvande. Diremot slir skillnaden
mellan konen, vad giller skolprestationer, igenom i alla samhillsklasser.

Som redovisades i empirin 6kar skillnaderna i resultat mellan flickor och
pojkar, pojkarna tappar allt mer i férhallande till flickorna. Detta ir inte
unikt for Sverige. Det ir en utveckling som syns i hela vistvirlden — men
den ir extra tydlig i Sverige och Norden. Flickorna nér i alla grundskolans
dmnen, med undantag av idrott och hilsa, i storre utstrickning 4n pojkar de
hogsta betygen. Skillnaderna har i flera imnen 6kat de senaste dren. Resulta-
ten frin NU 03 och de nationella imnesproven visar att flickorna har bittre
resultat nir det giller de kunskaper som har mitts.

Skillnader i resultat mellan flickor och pojkar, nir det giller lisf6rméga, dr
tydliga. Oavsett klass, etnicitet och bostadsort liser pojkar som grupp simre

15) Vi skriver hir om ”pojkar” och "flickor” som enhetliga grupper, givetvis finns det flickor som
har lika mycket eller mer utrymme 4n pojkar och pojkar vars roster inte alls hors i klassrumsdis-
kussioner. Resultatskillnaderna mellan grupperna pojkar och flickor redovisas i denna guide for
att visa pd en situation som behéver forindras.

16) Se t.ex. Molloy, G., 2003, s. 81.
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an flickor. Eftersom lisformégan ir grundliggande for allt lirande finns det
anledning att i arbetet med sprikutveckling sirskilt uppmirksamma pojkar-
nas simre lidsférmaga.

Resultaten frin NU 03 pekar pa att skillnaderna mellan pojkar och flickor
i studieresultat ocksa visar sig nir det giller motivation och instéllning till
studierna. Forskningen om varfor pojkar underpresterar saknas till stor del,
men att en forklaring kan sékas i konsbundna virderingsmonster i samhillet
som helhet ir nog oomtvistat. Skolan, som ska virna om likvirdighet och
jamstilldhet, bor ta detta pa allvar. Det idr alla elevers rittighet att komma
till sin ritt i skolan.

I rapporten Kon och skolframging — tolkningar och perspektiv skriver Mats
Bjornsson att det finns...

[...] anledning att sli fast att kin verkar ha en egen inverkan pd resultaten, som
inte kan deriveras frin den sociala bakgrunden. Om man vill hivda att det ir
pojkarna med ligre social bakgrund som utgor *pojkproblemet’ idag, si fir man i
sd fall gora det utifran andra argument an att det dr dir som kinsskillnaderna

ar tydliga. En tidigare vanligt forekommande uppfattning bar varit att pojkarna
“kommer ikapp” flickorna — om inte pd hogstadiet, si i gymnasiet, och om inte
beller diir; si dtminstone i hogskolan. Detta tycks dock idag inte vara fallet. Vi har
att gora med konsskillnader som skar vertikalt genom bela utbildningssystemet.\7

Som Skolverket redovisar i undersokningen "Lusten och majligheter — om
lararens betydelse, arbetssituation och forutsittningar”, uppfattar pojkar i storre
utstrickning manliga lirare som bittre. Pojkarna uppgav dven att de i hogre
grad lyssnar till manliga lirare dn till kvinnliga. Situationen ér naturligtvis
allvarlig ur ett maluppfyllelseperspektiv dd den fir konsekvenser for pojkars
mojligheter till utveckling och lirande, men dven paverkar kvinnliga lira-
res forutsittningar att utfora sitt arbete. Resultaten kan mojligtvis vara rela-
terade till pojkars behov av manliga forebilder i skolan. Det har dven visat
sig att pojkar och flickor ofta viljer olika sorters texter. Pojkar liser girna

17) Bjornsson, M., 2005, s. 22.



bocker, spelar spel och ser filmer med hjiltar. Kénslor av frihet och obero-
ende dr typiska motiv for val av litteratur. Flickor diremot viljer ofta verk-
lighetsbaserade texter dir kinslostimningar, 6den och tragedier utspelar sig
i berittelsescenarierna dir flickorna identifierar sig med texternas huvudper-
soner.!8

I undervisningen sker ofta ett skapande och dterskapande av attityder och
uppfattningar. Skolan stir inte fri frin paverkan utan utgor snarare en speg-
ling av det omgivande samhillet.!® Forskning visar att pojkars och flickors
beteende redan frin forskolan méts av olika budskap om hur de ska respek-
tive inte ska vara och géra. Genom att pojkar och flickor tillits upptrida pa
olika sitt, bestir uppfattningar om vad som ir “manligt” och vad som ir
“kvinnligt” beteende. Ett ofta refererat exempel pa hur sidana forestillning-
ar befists och dterskapas i klassrumssituationer ir tidigare undersokningar
som visat hur liraren ibland placerar ”stokiga” pojkar intill ordentliga”
flickor. Pa sd vis uppritthills sdrskiljandet mellan flickor och pojkar, vilket
dven bidrar till att de betraktar sig som varandras motsatser. Ur detta foljer
att det kan ses som mer ”naturligt” for pojkar att ta mer plats via rosten sam-
tidigt som flickor uttrycker sig i skrift.

Dessa budskap bidrar till att skapa och dterskapa sociala monster som
péverkar vad som ir socialt accepterat beteende for flickor respektive poj-
kar. Forskning frin Skolverket tyder pa att minga pojkar har svirt att férena
manlighet med studieintresse genom att en ”anti-plugg” attityd upplevs som
mer statusfylld.20 Pojkar kan kinna sig osikra i rollen som studiemotiverade,
vilket dven kan forstirkas av situationen med fi manliga forebilder i skolan.
Liroplanen rymmer dock bland annat f6ljande formuleringar:

Skolan skall aktivt och medvetet frimja kvinnors och miins lika viitt och mojligheter.
Det siittet pa vilket flickor och pojkar bemdits och bedoms i skolan och de krav och
Sforvintningar som stills pd dem bidrar till att forma deras uppfattningar om vad
som dr kvinnligt och manligt. Skolan skall ha ett ansvar att motverka traditionella

18) Se t.ex Christina Olin-Scheller (ref) i Vetenskapsridet, 2006, s. 134.
19) Molloy, G., 2003.
20) Skolverket, 2006, Konsskillnader i méluppfyllelse och utbildningsval, Rapport nr 287.
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konsmonster: Den skall ge utrymme for eleverna att prova och utveckla formdga och
intressen oberoende av konstillhorighet.2!

Samtidigt som det ir viktigt att belysa och medvetandegéra hur skilda
forvintningar stills pa pojkar respektive flickor och att dessa i sin tur kan
paverka elevernas studieresultat, dr det visentligt att inte stilla konen mot
varandra. Den enas framgéng sker ju inte pd den andras bekostnad. Arbetet
med att forbittra elevernas resultat bor utgé fran individens forutsittningar
och behov. Det ir alltsd primirt individen som utbildningen ska fokusera p4,
ndgot som Mats Bjornsson uttrycker pa foljande vis:

Forbdllandet mellan kinen bor inte ses som nigon “gungbrida’ eller nigot
nollsummespel. Fimstilldbet bandlar om lika maojligheter och om att fi utvecklas
efter sin potential, och inte om vilken grupp det ir mest synd om.22

Genom att anpassa undervisningen till den enskilde eleven och hans eller
hennes erfarenheter tryggas dven likvirdigheten. Undervisningen ska vara
likvirdig, men behéver f6r den skull inte vara lika f6r alla elever. En likvir-
dig undervisning innebir att elever, oavsett kon och trots skilda erfarenhe-
ter, ska garanteras en spraklig sikerhet som mojliggor ett aktivt deltagande
i samhillslivet. Utgangspunkten ir ett dmne dir elevers skilda erfarenheter
moter undervisningen, vilket leder till ny kunskap och utveckling.

21) Lpo 94, s. 6.
22) Bjornsson, M., 2005, s. 49.



SAMTALSFRAGOR

Ser du/ni nagra skillnader eller likheter mellan beskrivningen i NU
03 jamfort med resultat fran din/er skola avseende maluppfyllelse
i lasforstaelse samt muntlig och skriftlig formaga?

Vad anser du/ni om elevernas kunskaper i svenska? Hur ser dina/
era krav och forvantningar pa eleverna ut i forhallande till kurs-
planernas mal att uppna respektive striva mot? Ar det méjligt att
6ka maluppfyllelsen genom att férdndra undervisningens fokus?
Pa vilket satt kan arbetslag eller amnesgrupper garantera att varje
elev ges mojlighet att utveckla hégre kunskapskvaliteter i &mnet?

Styrs undervisningen av mal att uppna eller av mal att strdva mot?
Pa vilket satt anpassar du/ni innehallet i undervisningen i svenska
till kursplanens mal att strdva mot?

Hur kan du/ni gestalta det vidgade textbegreppet i undervisningen?
Hur kan du/ni dra nytta av det 6kade medieutbudet?

Hur ser textrepertoaren i er undervisning ut? Hur har urvalet
bestamts och vilka kriterier har du/ni vagt in i valet? Pa vilket satt
erbjuds eleverna en allsidig textrepertoar och vad for slags texter
bor repertoaren omfatta?

Vilken betydelse har eller skulle ett flerstammigt klassrum ha i din/
er undervisning? Upplever du/ni att undervisningen skulle gynnas
eller redan gynnas av ett dialogiskt och flerstammigt klassrum?

Kan du/ni se exempel pa hur sociala ménster paverkar olika elevers
skolprestationer i svenska? Hur tycker du/ni att man i skolan kan
arbeta med att forbattra pojkars studieresultat? Hur garanteras

en likvardig undervisning baserad pa individens erfarenheter?




32 SVENSKA

“Vad man undervisar om, kunskapsinnehallet i det man lar sig
kan givetvis och bér pdverka arbetsformer och arbetssatt.
Vilket innehall man véljer har att géra med vilka kunskaper
och fardigheter som efterstravas, didaktikens varfor-fraga.” 23

2. HUR SER UNDERVISNINGEN UT?

detta kapitel vill vi lyfta fram hur undervisningen i svenska ser ut med
utgangspunkt i lirarnas sitt att undervisa och vilka arbetsformer som
anvinds. Kapitlet inleds med en redovisning av nigra resultat och fortsitter
sedan med Utgangspunkter infor samtal och Samtalsfrigor.

Varierade arbetssatt och arbetsformer

Elever och lirare har skilda uppfattningar om hur ofta olika arbetssitt och
arbetsformer anvinds. Elevernas svar speglar delvis en traditionell undervis-
ning dir eleverna arbetar var for sig, liraren pratar och eleven lyssnar etc.
Lirarna menar, i storre utstrickning dn eleverna, att de diskuterar tillsam-
mans. Lirarna uppger att eleverna i stor utstrickning far trina pd att fram-
fora sin asikt muntligt. Totalt menar 95 procent av lirarna att detta forekom-
mer ibland eller under varje/de flesta lektioner. Muntlig redovisning r min-
dre férekommande. Cirka 30 procent av lirarna uppger att eleverna sillan
eller aldrig samtalar for att planera arbetet eller ge synpunkter pd varandras
texter. Diagram 7 visar andelen elever respektive lirare som har valt svarsal-
ternativet ”Varje/de flesta lektioner”.

Aven om elevernas och lirarnas svar inte ir helt 6verensstimmande, ger
diagrammet en bild av en varierad undervisning, dock med tonvikt pa enskilt

23) Granstrom 2006, s. 87.



Diagram 7 Arbetssatt och arbetsformer, enligt elever och larare, rangordning
"Hur ofta har du arbetat pa de satt som anges har...?"

[ Elever [] Larare
I I

Eleverna arbetar var for sig |

Eleverna sitter och

lyssnar, lararen pratar

Lararen och eleverna
]
]
]
]
]

diskuterar tillsammans
Lararen pratar och staller
fragor, enskilda elever svarar

Eleverna arbetar i grupper

Eleverna genomfor storre
arbeten eller projekt

0 20 40 60 80 100
Procent

arbete och traditionell undervisning. Samtidigt visar jimférelser mellan fragor
om inflytande i olika amnen att drygt 20 procent av eleverna ansdg att svenska
ir ett av de amnen dir de kunde paverka arbetssittet och arbetsformer mest.

I manga dmnen tyder jimforelse mellan NU 92 och NU 03 pa att graden
av eget arbete har 6kat. Detta stiller krav pa svenskundervisningens upp-
gift och ansvar med avseende pé sprikutvecklingen. Om undervisningen blir
“tystare” 1 6vriga dmnen krivs ytterligare anstringningar i svenskundervis-
ningen for att utveckla arbetsformer och arbetssitt kring kursplanemalen om
muntlig kommunikation. Mal som handlar om att ge och ta kritik, reflektera
i grupp och uttrycka tankar och kinslor om texter blir levande genom sam-
handling och forutsitter kollektivitet.

Aven nir det giller undervisningens innehall skiljer sig elevers och lirares
uppfattningar dt. Cirka 20 procent av eleverna ansig att de varje eller de fles-
ta lektioner arbetade med liroboken och med grammatik. De tyckte ocksi i
storre utstrickning dn lirarna att de redovisade muntliga arbeten och arbetade
med rittstavning. Bdde elever och lirare menade att det under varje eller de
flesta lektioner férekom lidsning av skonlitteratur i undervisningen, dven om
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Diagram 8 Undervisningens innehdll, enligt elever och lérare, rangordning

] Elever [] Larare

Vi arbetar med
en larobok i svenska

Eleverna arbetar med grammatik
Vi laser skonlitteratur i skolan

Vi arbetar med rattstavning
Eleverna redovisar

muntligt egna arbeten

Vi laser svenska tillsammans
med ett annat &mne

o
N
o

40 60 80 100
Procent

Diagram 9 Betydelsen av styrdokument och &mnesprov, rangordning
"Vilken betydelse har foljande for din undervisning i svenska?”

Kursplanens mal att uppna
Laroplanens mal

Kursplanens mal att strdva mot
Nationella betygskriterier
Lokala betygskriterier

Lokala kursplaner

Nationella @mnesprov

100
Procent

lirarna instimde i pastiendet i storre utstrickning. Aven andra resultat frin
NU 03 bekriftar att skolan ligger stor vikt vid lisning av skonlitteratur. Dia-
gram 8 visar andelen elever och lirare som valde svarsalternativen ”Varje”
eller "De flesta lektioner”.

Undervisningens innehall svarar vil mot kursplanernas beskrivningar och
med ldrarnas svar pa frigor om vad som édr mest styrande f6r undervisningen.



Nistan alla lirarna angav att kursplanens mal att uppni hade storst bety-
delse, vilket framgiér av diagram 9.

Nist storst betydelse hade liroplanens mal att uppnd, f6ljt av i fallande
ordning, kursplanens mal att striva mot, nationella betygskriterier, lokala
betygskriterier, lokala kursplaner och nationella imnesprov. Nationella dmnes-
prov ir inte tinkta att styra undervisningen. Trots det ansig nistan 65 procent
av ldrarna att dessa styrde i stor eller ganska stor utstrickning.

Forutom det som handlar om undervisningens form och innehill finns
det flera faktorer som péaverkar undervisningen. I avsnittet som foljer lyfts
frigan om situationen i klassrummet fram.

Lararnas gladje och trivsel i klassrummet

Lirarnas instillning till undervisningen ar mycket positiv. Lirarna upplever
sitt arbete som roligt och meningsfullt. De trivs ocksa bra med sitt arbete
och sirskilt ir det eleverna som betyder mycket for trivseln. Arbetet upplevs
emellertid ocksd som krivande. Manga lirare kommenterar den stora arbets-
bordan och bristen pé speciallirare.

En stor andel av ldrarna, ca 65 procent, upplevde att det varje lektion ir en
trevlig och positiv stimning. Bland eleverna var det en mindre andel, 35 pro-
cent, som ansdg detta. Eleverna upplever ocksd mer frekvent 4n ldrarna att
det ir storande oljud och dilig ordning i klassrummet.

Resultaten visar att 75 procent av eleverna anser att det stimmer ganska
eller mycket bra att liraren undervisar bra, behandlar flickor och pojkar lika,
tror pa elevernas forméga, dr bra pd att forklara. Nir det giller instillningen
till lirarens undervisning finns det konsskillnader. Flickorna upplever exem-
pelvis 1 storre utstrickning dn pojkarna att flickor och pojkar behandlas lika.

Sammanfattningsvis kan sigas att nir det giller lirmiljon visar NU 03 att
det finns en stor grupp av elever som upplever att det ir en trevlig och posi-
tiv stimning pa lektionerna i svenska. De kinner sig trygga, fir uppmuntran
och ir nojda med ldrarens sitt att undervisa. Men det finns ocksé en grupp
som menar att lektionerna ir stokiga, att kamraterna inte ir hjilpsamma och
att de ofta dr oroliga for att de inte ska forstd. Samtidigt dr det 85 procent
av eleverna som menar att de fir den hjilp de behover i dmnet och att det
storsta stodet kommer frin liraren.
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UTGANGSPUNKTER INFOR SAMTAL

Arbetssatt, innehadll och férmagor i samspel

Skolan skall strava mot att eleverna kinner trygghet och lir sig utforska, lira
och arbeta sjalvstandigt och tillsammans med andra.2*

Undervisningen ska bedrivas i demokratiska arbetsformer och forbereda eleverna
for att aktivt deltaga i sambaillslivet.25

I Lpo 94 ir malstyrningen central och anvisningar om hur liraren ska gora
for att uppnd malen for undervisningen foreskrivs inte. Val av arbetssitt och
arbetsformer ir en friga for de professionella att avgéra. Manga av malen
forutsitter dock en varierad repertoar av arbetsmetoder.

Det dir ocksi nodvindigt att eleverna utvecklar sin formdga att kritiskt granska
fakta och forballanden och inse konsekvenserna av olika alternativ [...] Genom rika
mojligheter att samtala, lisa och skriva skall varje elev utveckla sina mojligheter
att kommunicera och dirmed fi tilltro till sin sprikliga formdiga.26

Skolan skall friamja elevernas harmoniska utveckling. Detta skall dstadkommas
genom en varierad och balanserad sammansittning av innebdll och arbetsformer27

I skolarbetet skall de intellektuella sivil som de praktiska, sinnliga och estetiska
aspekterna uppmidirksammas. Eleverna skall fi uppleva olika uttrycksformer och
uppleva kinslor och stiamningar. Drama, rytmik, dans, musicerande och skapande
bild, text och form skall vara inslag i skolans verksambet.?

24) Lpo 94, s.11.
25) Lpo 94, s.7.
26) Lpo 94,s.7
27) Lpo 94, 5.8
28) Lpo 94, 5.8



Valet av arbetssitt och arbetsformer forutsitter en djup forstielse om malet
med undervisningen. Det som dmnet ska utveckla hos eleverna, deras kun-
skaper, formédgor och firdigheter maste i samklang med elevernas férkunska-
per och behov vara utgingspunkten for uppliggningen av undervisningen.

Ett centralt begrepp i diskussionen om arbetssitt och arbetsformer ar
individualiserad undervisning. I liroplanen finns ett starkt st6d for en indi-
vidualiserad undervisning som tar hinsyn till elevernas individuella behov
och forutsittningar. Det dr inte heller ndgot nytt, skrivningar om individan-
passad undervisning har funnits i skolans liroplaner under en ling period.
Men individualiseringen kan ta sig olika uttryck. Ett vanligt sitt att uppfatta
individualisering 4r att det 4r en organisationsform som innebir att eleverna
arbetar med till exempel liroboken, enskilt, efter sin egen planering och i sin
egen takt. Arbetsformen i sig dr dock ingen garanti for att undervisningen
egentligen ir individualiserad. Det kan innebira att alla elever gor samma
sak, pd samma sitt men vid olika tillfillen.

Tanken frin skolan och lirarnas sida dr god. Eleverna ska fa tillfille till
den individualisering och mojlighet att lira sig att ta ansvar och fi inflytande
som liroplanen talar om. Men det har visat sig att det kan vara svart att i
denna typ av undervisning koppla den konkreta arbetsuppgiften till kurspla-
nens mél. Den handledning som eleverna fir har en tendens att bli ganska
slumpartad. Det finns minga olika former och vigar till individualisering
forutom enskilt arbete. Arbetsuppgifterna kan till exempel 16sas pé olika sitt
eller med olika mal for olika elever. Metoder, material, arbetsmiljo, innehall
eller sitt att ta ansvar ir exempel pd andra former av individualisering.

Monika Vinterek, tar i sin forskningséversikt om individualiseringen i
den svenska grundskolan fran 1960 och framat, upp olika former av indivi-
dualisering?®. Hon pekar pd att syftet med undervisningen spelar en 6ver-
ordnad roll nir det giller synen pi individualisering. Men dessa syften ir
ofta oklara i skolan. Bristen pa koppling till tydliga mél dr niagot som flera
studier har visat. Detta har bl.a. Kerstin Bergqvist uppmirksammat i sin
avhandling39. Hon hivdar att det som gérs i skolan och syftet med olika

29) Vinterek, M., 2006.
30) Kerstin Bergqvist (ref) i Vinterek, M. 2006.
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aktiviteter inte motsvarar det som egentligen synes ske i skolarbetet. Hon
menar att nir arbetssittet inte kopplas till tydliga mal blir resultaten myck-
et konkreta proceduraktiviteter, dvs. ett gorande, men inte nédvindigtvis
lirande. Att vissa aktiviteter kan kdnnas meningsfulla behover inte vara ett
madtt pd vad, hur man lir sig eller om man 6verhuvudtaget har 6kat sin
kunskap, menar Bergqvist.

Myndigheten for skolutveckling har pé liknande sitt uppmirksammat
dessa farhigor:

Milen tenderar till att forlora sin karaktir av mdil nar de i den individuella
planeringen och dokumentation overgar i arbetsmoment eller rutiner for
arbetet. Det blir tydligt vad eleverna ska gora, men risken okar att det blir
otydligt for elever och forildrar om vilka kunskaper och kvaliteter som ska
utvecklas. Ett annat problem dar att individuell planering och dokumentation
kan leda till alltfor stark betoning pd individualiserat lirande pa bekostnad av
gruppens betydelse for lirandet.3!

Skolverkets bedomning ir att den 6kning av enskilt arbete som man ser i
NU 03, sirskilt i svenska och matematik, kan vara en forklaring till att elev-
erna presterade simre i dessa dmnen jamfort med den nationella utvirde-
ringen 1992. Det dr en slutsats som far st6d i de studier som Monika Vinte-
rek refererar till. Hon granskar studier som visar att enskilt arbete kan sinka
elevernas engagemang for skolarbetet. Eleverna far inte tillrickligt manga
utmaningar och risken ir att de sysslar mycket med sidant de redan kan.
Vidare halkar elever som har svart att ta ansvar for sin egen planering efter32.
Vinterek har i sin forskning om individualisering i dldersintegrerade klas-
ser visat att gruppen svagpresterande elever okar i klasser dir enskilt arbete
dominerar som arbetsform.

En mojlig forklaring till varfor enskilt arbete ofta forekommer som arbets-
sitt 1 undervisningen kan vara skolans egen tolkning av liroplanens skriv-

31) Myndigheten for Skolutveckling (2004): Individuell planering och dokumentation
i grundskolan. Dnr 2003:251 s. 48.
32) Edlund, A-Ch., Sundell, K., (ref) i Vinterek, M., 2006.



ningar om elevansvar, och elevinflytande, hivdar Skolverket.33 Det kan dven
vara sd att skolans organisation inte alltid ger lirarna tillrickligt utrymme
till en noggrann planering och uppf6ljning av det individualiserade lirandet.
Foljden blir ett arbetssitt som motsiger vissa av styrdokumentens mal som
forutsitter variation, interaktion och kommunikation med andra.

Vinterek konstaterar att, trots en retorik som gor gillande att elever lir pa
olika sitt och idr betjinta av olika undervisningsstrategier, har skolans reper-
toar av varierade metoder minskat under det senaste decenniet. Hennes upp-
fattning dr att den individualisering som krivs for att anpassa undervisning-
en till elevernas forutsittningar och behov inte forutsitter ett bestdmt sitt
att forklara och handleda eleverna. Diremot dr kunskap om négra olika sitt
kopplade till bestimda mal och ett visst innehill det allra viktigaste. Lirares
forméga att skapa en reflekterande milj6 och att synliggéra mélen for elev-
erna ir av stor betydelse for att skapa goda forutsittningar for lirande. Kon-
tinuerlig dterkoppling fran lirare visar sig dessutom ha hogt samband med
goda elevprestationer.

Spraket och det gemensamma samtalet

Flerstimmighet ir ett begrepp som den norska forskaren Olga Dysthe ofta
diskuterar i sina bocker. Dysthe34 menar att lirande sker genom samtal och
skrivande. Det flerstimmiga klassrummet, som Dysthe beskriver, ir ett klass-
rum dir ldrarens rost bara dr en av manga som hors. Kirnan i det flerstim-
miga klassrummet idr att elever ska lyssna till varandra, till exempel genom att
anvinda sig av det klasskamrater sidger och skriver for att pa si sitt komma
vidare i sitt eget tinkande. Eleverna kan referera, komma med andra 3sik-
ter eller utveckla dessa. Dysthe poidngterar att spriket ir av grundliggande
betydelse for eleverna, oberoende av vilket imne det handlar om, och att det
giller sprikets olika delar — ldsa, skriva, tala och lyssna. Ytterst handlar det
om att ligga upp undervisningen si att det uppstér en dialog mellan elev och
det stoff som ska liras.

33) Skolverket, 2004, Nationella utvirderingen av grundskolan, Rapport 250:2004. s. 136.
34) Dysthe, O., 1996.
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Aven Kjell Granstrom skriver i Kobran, nallen och majjen om arbetsformer
och dynamik i klassrummet:

Det kollektiva samtalet borde vara en del av skolans arbete, ty dir sker en trining i att
lyssna till andra och ovning i att sjilv formulera olika tankar och forestillningar3s

Granstrom konstaterar att sedan den gemensamma grundskolan inférdes, for
drygt fyrtio dr sedan, har lirarens roll i helklassituationen foridndrats. For drygt
fyrtio dr sedan var helklassundervisning i princip detsamma som traditionellt
forelisande katederundervisning. I dag gir en stor del av tiden i helklass at till
administrativa och organisatoriska uppgifter. Men nir det giller lirarens sam-
talsledande roll har det inte skett nagon utveckling, menar Granstrém.

Alla ldrare dr svensklirare sigs det ibland. Spréket i dess olika former ir
grunden till allt lirande och liroplanen betonar att eleverna i alla dmnen
ska fa rika mojligheter att samtala, ldsa, skriva och utveckla sina mojligheter
att kommunicera. Den avsaknad av varierade arbetsformer i undervisningen
som NU 03 och andra studier pekar pa innebir ett negativt inflytande pé
elevernas sprik- och begreppsutveckling, pipekar NU-03 forskarna.

I Skolverkets granskning av grundskolans undervisning 199936 fann man
att ett flerstimmigt klassrum37 inte var sd vanligt forekommande i skolan.
Tre olika typer av lirandemiljéer identifierades. I A-miljoer arbetade man
systematiskt och medvetet med lis- och skrivprocesser i ett utvecklingsper-
spektiv. Eleverna ingick i kommunikativa sammanhang som pa olika sitt
hjilpte och stirkte deras lds- och skrivutveckling. Lis- och skrivévningar
ingick i flera undervisningsimnen. I B-miljoerna var detta inte systematiskt
och medvetet genomfort. C-miljoerna kinnetecknades mest av att lds- och
skrivprocesserna var styrda av de liromedel som anvindes.

35) Granstrom, K., 2003, s. 228.

36) Skolverket, 1999, Nationella kvalitetsgranskningar 1998. Rapport 160.

37) Se dven diskussion kring flerstimmighet och dialogiska sammanhang i féregdende avsnitt. Med
flerstimmighet menas en undervisning dir olika individers stimmor och yttrande kan komma
till tals. Undervisningen priglas av dialog som sker bide i samtal och i skriftlig form. Eleverna
kommenterar och diskuterar varandras texter.



Men att arbeta i en flerstimmig miljo dr inte sd enkelt. Det dr svart att fa till
stand samtal och dialog om det eleven gor inte har nigon mottagare som
gor att eleven upplever att det ér viktigt att framfora, uttrycka, beritta eller
friga. Elevens sjilvbild stirks genom ett bekriftande och intresserat forhall-
ningssitt frdn lirarens sida. I en flerstimmig undervisning ses eleverna som
sprikskapare snarare an sprakanvindare.’8

Granstrom menar att elevernas sociala bakgrund péaverkar hur de kan dra
tordel av enskilt arbete. De resursstarka eleverna fir den trining i att vara
projektledare for sitt eget lirande som det ér tinkt. De dr tillfreds med att
kryssa av avklarade moment i sin planeringsbok och ser den som ett arbets-
redskap. Resurssvaga elever ser planeringsboken som ett rittesnore. De upp-
lever den som ett sitt for liraren att kontrollera dem. Ménga har svirt att
koncentrera sig, de vandrar runt i klassrummet, fir inget gjort eller sitter
och dagdrommer. Snarare dn att lira sig ta ansvar genom eget arbete lir
de sig gora som andra ber dem om, dven di de kan uppleva uppgiften som
meningslos.3?

Mitt emellan hamnar eleverna som har brattom. Det viktiga for dem dr
att snabbt kryssa av i planeringsboken. De reflekterar inte sirskilt 6ver vad
de gor. Men de har lirt sig att anvinda planeringsboken som ett stod i arbe-
tet, pd det viset att nir de kor fast eller trottnar pa en uppgift, jobbar de med
ndgot annat ett tag. Dirigenom ser de till att inte forlora nidgon tid i arbetet
med att sd fort som mojligt bli firdiga med sin planering.

Den bild Granstrom maélar upp beskriver enskilt arbete utan en genom-
tinkt styrning av liraren. Motsatta resultat har emellertid pavisats i studier+0
dir individualisering f6ljs av noggrann planering och uppf6ljning; dir elever,
lirare och forildrar samarbetar runt elevens utveckling. I skolor som arbetar
medvetet med varje individs vig mot mélen utvecklas de stodstrukturer som
gor att elever i svarigheter fir storre mojligheter att lyckas i skolan#!.

38) Liberg, C., 2003.

39) Granstrom, K., 2003, s. 239 ff.

40) Elmeroth, E., Eek, L. Olsson R. & Valve L.-O., 2006.
41) Olsson, R., 2006.

SVENSKA 41



42 SVENSKA

Mal att strdva mot ar utgangspunkten

En forutsittning for att styra undervisningen mot mélen ir att dessa ar
tydliga. Tydliga tolkningar, férklaringar och preciseringar av sdvil mal att
striva mot som madl att uppné och betygskriterierna skapar goda lirstrate-
gier. P4 si sitt forskjuts fokus frin ”gorandet” i klassrummet, dir elevernas
arbete resulterar i en mingd olika produkter, till den malstyrning som beto-
nas i liroplanen. Det stindigt pigiende samtalet mellan elever och lirare
och aterkoppling till deras arbete kan leda till varierande arbetsformer som
utmanar elevernas nyfikenhet och lust att lira. Utgidngspunkten for dessa
samtal ska goras i liro- och kursplanens mal. Det handlar om att enas om en
gemensam insikt om och forstielse for skolans samhilliga, demokratiska och
kunskapande uppdrag.

Nista kapitel tar upp frigor kring bedomning. Bedémning och under-
visning ir tvd delar av skolarbetet som ir beroende av varandra. En rittvis
och likvirdig bedomning grundar sig pa en rittvis och likvirdig undervis-
ning. For att eleverna ska ha en mojlighet att na lingre in till slutbetyget
Godkind, vilket det enligt styrdokumenten ir meningen att alla ska, méste
de i undervisningen ges mojlighet att utveckla de kvaliteter och formégor
som liraren sedan ska bedéma. Frigan blir dd hur undervisningen kan lig-
gas upp for att ge eleverna de mojligheterna. Styrdokumenten ir tydliga
nir det giller att mal att striva mot dr det som ska styra inriktningen pé
undervisningen. Eleverna miste vara medvetna om att det inte ricker med
att kunna uttrycka sina tankar och asikter muntligt och skriftligt. Genom att
bland annat ta del av och anvinda sivil muntlig som skriftlig information
av olika karaktir, anvinda olika presentationsmetoder, lyssna till, f6lja och
prova andras argumentation samt genom att jimfora och granska sprakliga
strukturer och begrepp kan elever lira sig behirska situationer som stiller
olika sprikliga krav pa utforlighet och formell korrekthet.



SAMTALSFRAGOR

Den dominerande aktiviteten i undervisningen ar, enligt NU 03,
att eleverna laser skonlitteratur och skriver egna berattelser

(se diagram 7 sid. 33). Trots detta har lasforstaelsen forsamrats
kraftigt mellan aren 1992, 1995 och 2003. Stammer det med dina
erfarenheter?

NU 03 visar att elever och larare har skilda uppfattningar om hur
undervisningen i svenska gar till (se Diagram 8.4 sidan 21). Hur ofta
arbetar du/ni pa de olika satt som anges i diagrammet? Hur tror
du/ni att elevernas bedémning skulle se ut?

Diskussionen om elevers prestationer kan diskuteras som under-
visningsfragor inkluderande skolans miljo eller som elevers brister.
Utifran vilka perspektiv diskuterar du/ni samt vilken betydelse har
de olika synsatten for ditt/ert arbete mot hogre maluppfyllelse?

Vilka fordelar och nackdelar ser du/ni med enskilt arbete? Finns
det andra arbetsformer som kan anvandas for att moéta individens
erfarenheter och behov?

Hur definierar du/ni enskilt arbete och uttryck som att arbeta i sin
egen takt? Bidrar enskilt arbete till att minska eller 6ka sociala och
kulturella klyftor mellan eleverna?

Vilka svarigheter upplever du/ni nar det galler att tolka laroplanens
skrivningar med avseende pa elevansvar, elevinflytande och
individualisering?

Monika Vinterek problematiserar betoningen av elevers individuella
val och inflytande i betydelsen att detta kan komma i konflikt med
lararens ansvar att valja innehall och metoder. Vilka risker finns och
vad kan detta fa for konsekvenser for likvardigheten?

Fler
fragor?
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“I och med att skolan fatt ett utvidgat kunskapsuppdrag innebar det
att de gamla bedémningsmetoderna inte racker till. Larare och elever
behdver nya verktyg fér att kunna bedéma elevernas arbeten
i férhallande till Iaroplanens kvalitativa kunskapsmal.” 42

3. VAD BEDOMS OCH BETYGSSATTS?

ur bedéms elevernas svenskkunskaper? Hur vil kan eleverna sjilva uppskatta
sin formaga och tycker de att betygen ir rittvisa? Det dr ndgra av frigorna
som tas upp i detta kapitel.

Med avstamp i resultaten frain NU 03 foljer sedan avsnitten Utgingspunk-
ter infor samtal och Samtalsfragor gillande bedomningsformer och betygs-
sittning i svenska. Resultaten frin N'U 03 visar att det finns en likvirdig-
hetsproblematik kopplad till bedémning och betygssittning i svenska savil
som 1 6vriga dmnen.

Vad kravs for att fa Godkand?

Skolverkets betygsstatistik visar att svenska, tillsammans med dmnena sl6jd
och modersmil, 4r de dmnen dir flest elever nir de uppsatta kunskapsmalen.
Svenska var ocksd ett av de dmnen dir eleverna uppgav att de blev vil infor-
merade om vad som krivdes for att fi olika betyg.

S4 gott som alla lirare i NU 03 ansdg att lisforstielse och att kunna lisa
skonlitteratur var det viktigaste for att uppna betyget Godkind. Diremot visa-
de resultaten att kraven nir det gillde skrivande var liga. Knappt 15 procent av
lirarna ansdg att eleverna méste kunna skriva utan grammatiska fel och i stort

42) Moreau & Wretman, 2005, s .21.



Diagram 10 Moment som eleverna maste klara av for godkant betyg i svenska, rangordning
"Vilka av nedanstaende moment anser du att eleverna maste klara for att na
betyget Godkand? Att..."

...lasa en skonlitterar bok
...redovisa ett arbete muntligt
...skriva egna berattelser
...framfora sin asikt muntligt
...berdtta om bdcker som de har last
...skriva for att uttrycka egna tankar
...lasa nyheterna i en dagstidning
...lasa en novell eller

en artikel i en veckotidning
...Iasa en faktabok

...vardera och

diskutera filmer som de sett
...skriva en inséndare till en tidning
...skriva tydligt fér hand

...ge synpunkter pa varandras texter
...samtala i klassen

for att planera arbetet

...fora protokoll
vid ett mote i t ex skolan

...skriva utan grammatiska fel
...skriva i stort sett utan stavfel

0 20 40 60 80 100
Procent

sett utan stavfel. Diagram 10 beskriver de olika moment som lirarna menade
att eleverna maste klara for att uppna betyget Godkind i svenska.

Dagliga iakttagelser, prov, muntliga redovisningar och samtal i klassen ir
lirarnas viktigaste killor till information om elevernas kunskaper. Eleverna
upplevde att lixforhor och grupparbeten betydde mindre nir liraren skulle
ta reda pé elevernas kunskaper. Eleverna tyckte generellt att de fick rittvisa
betyg. Flickor och elever med manga bocker i hemmet® hade hogst forvint-
ningar pa det kommande slutbetyget.

43) INU 03 fick eleverna svara pé frigor om antal bécker i hemmet eftersom hemmets lisintresse
kan forvintas ha betydelse for elevernas lisformaga.
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Det finns en stark betoning pd muntliga firdigheter och lidsning av skonlit-
teratur i undervisningen. Bedomningen utgar i hog grad frin mal att uppna
och i ligre grad frin mal att striva mot. Eftersom mal att uppna handlar om
en miniminivd av kunskaper som alla elever ska ha med sig nir de gir ut
grundskolan, kan det finnas en risk for att bedomningen begrinsar elevernas
lirande. Malstyrningen forutsitter en medveten undervisning, som tar sin
utgdngspunkt i mal att striiva mot och inte sitter ndgra grinser for elevernas
kunskapsutveckling.

Ar beddémningen och betygssattningen likvardig?

Analys av resultaten frin NU 03 visade att det fanns en bristande samstim-
mighet bland svensklidrarna nir det gillde kraven for godkint betyg. Lik-
nande resultat visar Skolverkets kvalitetsgranskningar. Detta innebir att det
finns brister nir det giller rittvis och likvirdig betygssittning, vilket dr ndgot
som Skolverket lyft fram som ett generellt allvarligt problem i skolan.

Elevernas provresultat i NU 03 och lirarnas betygssittning var inte helt
samstdimmiga. Av de elever som i NU 03 inte nidde godkind niva pa lis-
provet, fick nistan 80 procent godkint eller hogre slutbetyg. Diremot var
slutbetyget sillan ligre dn betygen pd dmnesproven. Ett slumpmissigt urval
av det skriftliga provet anvindes for att studera betygssittningen. Jimforel-
ser visade att lirarna satte hogre betyg pa det skriftliga provet 4n de externa
bedomare som granskade och betygsatte detta urval. Slutbetyg och betygen
pa utvirderingens muntliga prov stimde ganska bra Gverens.

Pé frigan om ldrarna tycker att eleverna presterar bittre dn vad de for-
vintat sig, svarar ver hilften av ldrarna att "alla eller de flesta” eller "fler 4n
hilften” gor det. Resultaten visar alltsd att elevernas prestationer 6vertriffar
lirarnas forvintningar.

Eleverna menar att de sjilva kan bedéma vad de ir bra och mindre bra pa.
Men drygt 20 procent tycker att lirarna har felbedomt dem och gett dem
orittvisa betyg. Detta skulle kunna férklaras med att nistan 20 procent upp-
lever att de inte far visa vad de kan.

I NU 03 studerades elevernas slutbetyg i ar nio och deras resultat pa
damnesproven i svenska med utgingspunkt i olika bakgrundsvariabler. Majo-



riteten av de elever som fick hoga betyg var flickor, elever med manga bocker i
hemmet och elever med hogutbildade forildrar.

Skolverkets statistik frin 1998 och framdt visar att det 6vertag flickorna
har nir det giller resultat p nationella prov i svenska blir dnnu storre nir
elevernas slutbetyg jaimfors. Pojkar far generellt ligre betyg i bade svenska,
engelska och matematik jaimfoért med hur de presterar pa de nationella pro-
ven. Ett genomsnitt for alla dr och alla tre dmnen visar att tio procent av
flickorna men bara en procent av pojkarna fick hégre betyg jaimfort med
resultaten péd de nationella proven.

Nedanstiende statistik frin Skolverket visar hur stor andel av flickorna
som har hogre slutbetyg dn pojkarna mellan dren 1998 och 2003. Siffrorna
avser andel flickor minus andel pojkar som fick Mycket vil godkind under
dren 1998 tll 2003:

Tabell 1
Amne 1998 1999 2000 2001 2002 2003
Svenska 11,7 13,6 13,9 141 13,9 13,7

Fler pojkar én flickor ansag att de fatt information om kursplanen och
betygskriterierna. Si gott som alla elever ansig att utvecklingssamtalen
var den viktigaste kanalen for att fd information om hur det gick for dem i
svenska. En knapp majoritet menade att samtalen tog sin utgiangspunkt i vad
de var bra pd, vad de kunde forbittra och hur de kunde forbittra sig. Nis-
tan hilften upplevde att samtalen varje gdng handlade om problem, sirskilt
pojkarna tyckte det. Nistan en tredjedel av pojkarna menade att utvecklings-
samtalen alltid handlade om att ”jag maste skirpa mig”.
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Forvantningar och larande

Beror elevernas resultatskillnader pi faktiska kunskapsskillnader eller pa
ndgot annat? Frigan har diskuterats i decennier och fatt olika svar. Som tidi-
gare har konstaterats framtrider i olika studier markanta skillnader mellan
olika elevgruppers prestationer. Elever erfar olika livsbetingelser utanfoér och
inom skolan. Erfarenheter utanfor skolan har betydelse for hur eleverna for-
haller sig till kunskap, skolans sprik och attityder till utbildning. Elevernas
sociala och kulturella tillhorigheter kan spela roll f6r hur de forstar skolans
forvintningar och krav. Diremot bor forstielse av skolans egen betydelse for
elevernas framgéingar och misslyckanden ocksa lyftas fram.

Forvintningarnas betydelse pa elevernas prestationer ir vil beskrivna i
Hikan Jenners forskningsoversikt.++ Dir refereras till ett flertal studier om
elevers motivation och hur den paverkas av vilka tolkningar (attributioner)
man gor pé elevers beteenden: vilka forvintningar man férmedlar, hur bemo-
tande sker samt vilken professionell forstielse som finns for hur lirande sker
och utvecklas. Enligt Jenner visar studierna att det finns olika férvintningar
pé elever med olika bakgrund och att det finns pedagogiska praktiker som
kan verka forstirkande pa upplevda skillnader.

Studien "The Pigmalion in the Classrum” i USA, har haft stor betydelse i
diskussionen om varfor vissa elever klarar skolan och andra inte. Det beror,
menar forfattarna, pa lirarens forvintningar. Jenner beskriver hur den s.k.
Pigmalioneffekten har utforskats for att prova sin giltighet, och menar att
det idag finns stor enighet kring férvintningarnas effekter for elevernas
beteenden, motivation och prestationer. I ett pedagogiskt ssmmanhang ir
konsekvenserna av lirarnas forvintningar sirskilt viktigt att beakta. Jen-
ner refererar till en studie® som beskriver visa principer man bor reflek-
tera Over i relationen mellan lirare och elever. Lirare betraktar sina elever
med utgingspunkt i sina egna virderingar och behov. I ett férsta méte med
eleven baserar liraren ofta sina intryck pa basis av en begrinsad information.

44) Jenner, H., 2004.
45) Baker och Crist (1971) i Jenner, H (2004).



Dessa forstaintryck kan pdverka samspelet under ling tid framover. Det
finns ocksd en omedveten tendens att karakterisera elever i termer av etiket-
ter som “bra”, ”délig”, "framat” eller “omotiverad”. Forstahandsintrycken av
en elev kan vara svéra att dndra dven om det finns motsidgande information
om elevens personlighet eller beteende.

Forvintningarna kan formedlas pé olika sitt. Att ge ber6m ér viktigt men
viktigare dr hur elever uppfattar eller mottar lirarens berém. Att lirarens
forvantningar har betydelse for elevernas skolarbete ir viktigt, menar Jenner.
Han understryker dock att:

[...] med pedagogens positiva forvintningar blir det inte alltid goda resultat
(det dr mycket annat som spelar in), men utan pedagogens positiva forvintningar
blir det niistan aldrig goda resultat. 46

Allsidighet i undervisning och bedémning

Dagens mal- och kunskapsrelaterade betygssystem och den kvalitativa kun-
skapssyn som det bygger pa har inneburit en stor omstillning for skolan,
lirare, elever och forildrar. Det har skett en forskjutning av synen pa bedom-
ningens funktion. Dagens system tar avstind frin betygens funktion som
sorteringsinstrument, for att i stillet betona betygens betydelse for elevernas
motivation och lirande genom djupinlirning, individualisering, sjilvforsta-
else och reflektion. Det fir konsekvenser for bade undervisningen, bedom-
ningen och betygssittningen.

En forutsittning for att systemet ska fungera ér att lirare och elever, men
dven forildrar, har en fungerande kommunikation kring vilka krav som stills.
Eleverna maste ha kinnedom om kriterierna for olika betyg och vilka kva-
liteter i sin kunskap de miste visa upp for att nd de olika betygsstegen. En
annan forutsittning ir att eleverna fir mojlighet att visa upp olika kvaliteter
i sin kunskap. Den miniminivé av kunskaper som alla elever ska uppna finns
beskrivna i kursplanens mal att uppnd, men som tidigare sagts dr det kurs-
planens maél att striva mot som ska vara inriktningen pd undervisningen och

46) Jenner, H., 2004, s 85.
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inom mal att striva mot ryms de olika former av kvalitet pd kunskaper som
eleverna ska kunna visa upp for att nd de hégre betygen.

For eleven ger bedomningen en fingervisning om vad som ir viktiga kun-
skaper inom ett omréide, men ocksa pé vilka olika sitt man kan visa sina kun-
skaper. For lidraren som ska bedoma olika aspekter och kvaliteter av elever-
nas kunnande 4r variation i sitten att bedoma en forutsittning for att klara
uppdraget. I Att visa vad man kan skriver Lisa Bjorklund:

Vill vi att alla elever ska kunna undersoka, analysera, resonera och tolka mdste vir
bedsmning spegla detta. Aven hur resultatet av en bedimmning presenteras har stor
betydelse. Om ett resultat presenteras i form av en ensam siffra eller bokstav si kan
det vara langt ifrdn en strivan att beskriva elevers prestationer i termer av vad de
kan och det dr ocksd langt ifrdan komplexiteten hos det som ir avsett att bedomas.
Andra siitt att presentera resultat frin en bedimning dr alltsa efterstravansvirt.¥7

Beddbmning en del av larandet

Inriktningen for virt arbete med bedomning ir att gora det visentliga
bedombart och inte det enkelt mditbara till det visentlign.*8

S4 skriver en grupp forskare vid Lirarhogskolan i Stockholm nir de beskri-
ver sin forskning kring bedomning av kunskap och kompetens. Det idr en
mening som ocksd fingar den forindring i synen pa bedémning som sker
inte bara i Sverige utan idven i 6vriga vistvirlden. Det forekommer méinga
olika begrepp som forsoker beskriva detta, nigra exempel dr pedagogisk
bedomning, analytisk bedémning, processbedéomning, lirande bedémning
och kvalitativ bedomning. Men ett begrepp som borjat anvindas allt mer ir
formativ bedomning.

Det traditionella sittet att bedoma elevers kunskaper har ofta varit skrift-
liga prov och ju fler ritta svar desto bittre kunskaper och desto hogre betyg.
Det dr exempel pd summativ bedémning, det vill siga bedémningen har
summerat vad eleven kan vid ett visst tillfille. Den formativa bedémningen

47) Bjorklund, L., s. 116.
48) Prim-gruppen, www1.lhs.se/prim/forskning/forskning.html (061120).



diremot handlar om att f6lja elevernas liroprocess och stimulera lirandet.
Formativ bedémning skulle kunna beskrivas som "bedémning for lirande”
och summativ bedémning som "bedémning #v lirande”.4

I den kunskapssyn som uttrycks i bdde liroplan och kursplan ingér att elev-
erna ska skapa medvetenhet om sitt eget lirande, det giller i svenska savil
som i ovriga dmnen. Eleverna ska, enligt styrdokumenten, kunna reflektera
over sitt eget arbete, virdera sin egen utveckling och sitta mal och planera
for sitt fortsatta arbete. De ska fi utveckla sin formaga att sjilva bedoma
sina resultat och kunna sitta sin egen och andras bedomning i relation till
de egna arbetsprestationerna och forutsittningarna. Nir man arbetar med
formativ bedomning blir bedémningen en del av och ett stod for elevernas
lirande och en vig for liraren att fi en allsidig bild av elevens kompetenser.
Det kan édven ses som en vig att 6ka méluppfyllelsen i skolan.

Ett formativt bedomningssitt forutsitter ett nira samspel mellan elev och
lirare, med en kontinuerlig dterkoppling till eleverna. Eleverna far respons,
bekriftelse och en mojlighet att reflektera 6ver sitt lirande individuellt och
tillsammans med andra pé olika sitt och i olika sammanhang. Ett syfte ir
att eleverna genom att analysera sina egna och andras prestationer ska fa
en kinsla for kvaliteten av olika typer av arbeten. Genom att bedémningen
stimulerar och synliggor lirandet kan eleven fi tilltro till sin egen férmaga,
motivation och sjilvinsikt om den egna utvecklingen stirks. For liraren kan
det bli littare att diagnostisera en enskild elevs svirigheter och snabbare
modifiera arbetssittet for att anpassa undervisningen si att elevernas kunska-
per utvecklas.

Den formativa och den summativa bedémningen stir inte alltid i motsats-
forhéllande till varandra. Den formativa bedémningens slutresultat, betygs-
sittning, dr till exempel alltid summativ. Ett formativt bedomningssitt ute-
sluter inte heller prov, test och diagnoser, men istillet for ett domslut 6ver
elevernas lirande anvinds de som ett verktyg for fortsatt lirande. Det hand-
lar om att stindigt friga sig vad de olika formerna av bedémning siger om
elevens kunskaper och vad man gir miste om att fi veta vid bedémningen.
Om eleven siger ”jag kan inte” — beror det pé att eleven faktiskt 4r okunnig,

49) Petterson, A., s. 16.
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eller beror det pé att bedéomningen inte har gett eleven en chans att visa vad
den kan, dirfor att den inte miter ritt kunskaper?

En bild av sambandet mellan formativ och summativ bedémning kan
vara en parallell inom idrottens virld. I konstikning bedéms konstikarna av
domarna efter en rad olika kriterier i olika moment. Det ir ett exempel pa
en summativ bedémning som tar hinsyn till konstikarens kompetens relate-
rat till de olika momenten, kriterierna och vilken kvalitet konstikaren visar
i forhillande till de kriterierna. Nir sedan aket dr 6ver dr det trdnarens roll
att anvinda detta i ett formativt syfte for ett fortsatt lirande och 6vande for
att bli bittre sa att konstikaren vid nista bedémning kan visa upp ett hogre
kunnande och hogre kvaliteter och pa sa sitt fi hogre domarsiffror.

Forskning visar att de elever som lyckas bra i sina studier dr de som i
hog grad reflekterar Gver sin lirandeprocess. De blir sjilva motorn i sitt eget
kunskapsprojekt och fir ocksa ett redskap for ett livslingt lirande. Professo-
rerna Paul Black och Dylan Wiliam30, Department of Education & Profes-
sional Studies vid Kings College i London, har analyserat ett antal studier
fran olika linder kring formativ bedémning. En slutsats de drar ir att nir
man gjorde systematiska forsok att stirka och utveckla den formativa utvir-
deringen, fick man ocksi signifikant bittre lirande. Studieresultaten forbatt-
rades patagligt och framfor allt for de svagpresterande eleverna. Det visade
sig ocksd att nir eleverna involverades i bedémningsprocessen hade det goda
effekter pa lirandet och motivationen 6kade, medan elevernas lirande inte
gynnades av prov dir eleverna enbart fir poing eller betyg.

Formativ bedomning 4r ocksa en utgiangspunkt for arbetet med de indivi-
duella utvecklingsplanerna, IUP, om de ska kunna fungera som ett pedago-
giskt verktyg och stimulera elevernas lirande och forméga att ta eget ansvar
for lirandet, pa det sitt som styrdokumenten uttrycker att skolan ska gora.
Sambandet kan beskrivas som att grunden fér IUP ir vad den formativa
bedomningen kommer fram till eftersom en sddan bedomning och utvirde-
ring ger vigledning om elevens starka och svaga sidor och konkretiserar det
eleven behover utveckla i nista steg.

50) Black, P., & Wiliam, D., 1998, s. 139ff.



Det finns minga olika verktyg att arbeta med i samband med formativ
bedémning, nagra exempel ir: l16pande protokoll, projektarbeten, dagbocker,
utvecklingssamtal, portfolio. Grunden ir att lirare och elever far tillgang
till varierade bedomningsunderlag och metoder for att frimja och bedoma
lirande inom olika omraden.

Figur 1 Beddmning. Bilden ger en beskrivning av formativ och summativ bedémning.
Det illustrerar ocksa kopplingen mellan betyg och summativ bedémning a ena
sidan och IUP och formativ bedémning & andra sidan.

Lararen anvander bedémningsinformationen for att Elever och larare identifierar tillsammans
andra arbetssatt eller planera eventuella metodforbattringar arbetsformer som passar for att nd uppsatta mal
Laroplan - Bedémning som en ldrande process Larande och
kursplaner undervisningen
Syfte
Lararen anvander flera > "att utveckla larandet ’ Elever, |arare och foréldrar vet vilka
beddémningsunderlag for att . och undervisningen” g \ kunskapskvaliteter som innefattas

stdmma av elevernas utveckling i malen och hur dessa ska visas pa

enligt bestamda kvalitetskriterier

Betyg, skriftliga omdomen

IUP, diagnoser, prov, observationer, loggbdcker mm

Elever gor sjalvvarderingar och
kamratvarderingar

Bedémning

Lararen dokumenterar, analyserar ) Larare och kamrater ger
och bed®émer, tillsammans med Utvecklingssamtal aterkoppling pé olika arbeten
kollegor, elevernas kunskaper

Elever, foraldrar och larare
analyserar och reflekterar éver
utvecklingen som skett
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SAMTALSFRAGOR

Till vad relaterar du och dina kollegor kunskapskraven till? Till mal att
uppna, mal att strdva mot, bedémningens inriktning, betygskriterier?
Vad ligger till grund fér din/er tolkning och val? Hur forsakrar du/ni att
tolkningen ligger i linje med styrdokumentens intentioner? Hur stams
tolkningen med kollegor av for att astadkomma en likvardig bedomning
och betygssattning inom skolan mellan olika ar och vid elevernas
overgangar till andra skolor? Hur arbetar du/ni med samordningen av
de har fragorna pa skolan och med andra skolor?

Hur skulle du/ni beskriva kunskapskriterierna i svenska for en kollega
i ett annat amne? Hur skulle du/ni beskriva kriterierna for féraldrarna
sa de far forstaelse for kunskapsmalen och den bedémningsgrund
som anvands?

Hur arbetar du/ni for att synliggora mal att strava mot,
i utvecklingssamtalet och IUP sa att bade elev och du som larare
planerar larandeprocessen utifran dessa?

Hur arbetar du/ni med kollegor fér att utveckla ett gemensamt
kvalitativt bedomningssprak sa att aven elever kan formulera sig
i samma termer?

Empirin visade att ndstan 20 procent av eleverna upplever att de inte far
visa vad de kan i svenskundervisningen. Hur tror du/ni att den bilden
stammer in pa din/er undervisning?

Vilka olika bedémningsformer dominerar din/er undervisning i dag?
Finns det skillnader i svenska jamfort med andra amnen, i sa fall vilka?
Pa vilket satt kan bedomningsunderlag och bedomningsformer
utvecklas som ger eleven béattre chanser att visa vad han/hon befinner
sig gentemot kursplanernas mal? Vilka nya samarbetsformer mellan
kollegor skulle du/ni kunna préva for att utveckla ett varierat arbetssatt
for bedomning?



Vad tror du/ni ar orsakerna till att pojkar generellt har samre betyg an
flickor i svenska? Mot bakgrund av resonemangen i kapitlet "Vad lar sig
eleverna?” kring sociala monster som begransar individuell utveckling,
dar exemplet om “ordentliga” flickor och "stokiga” pojkar tas upp,

kan du/ni se om, och i sa fall pa vilket satt, avspeglar dessa sig i
bedémningen av elevernas kunskaper? Hur paverkar faktorer som
ordning och uppférande dina och dina kollegors bedémningar och
betygssattning?

Vad behoéver du/ni utveckla som pedagoger for att kunna férmedla
positiva forvantningar till alla elever?

Pa vilket satt upplever du/ni att nagot i skolans praktiker forstarker
forestallningar och forvantningar om framgang fér olika elever? Hur
skulle ni kunna skapa en gemensam vardeplattform som kan bidra till
att forandra forestallningar om kon, etnicitet eller social bakgrund och
sakerstalla allas mojligheter till optimal utveckling?

Fler
fragor?
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Diagram 1: Figur 36 sidan 11.

Elmeroth, E. (2005), Nationella utvirderingen av grundskolan 2003, Svenska
och svenska som andrasprik. Arskurs 9. Stockholm: Skolverket. Amnesrapport
till rapport 251.

Ur denna rapport har f6ljande diagram himtats:
Diagram 2: Diagram 8.6 sidan 79.

Diagram 3: Diagram 9.7 sidan 93.

Diagram 4: Diagram 6.2 sidan 47.

Diagram 5: Del av diagram 12.2 sidan 143.
Diagram 6: Del av diagram 12.3 sidan 145.
Diagram 7: Diagram 8.4 sidan 75.

Diagram 8: Diagram 8.5 sidan 77.

Diagram 9: Diagram 7.1 sidan 58.

Diagram 10: Diagram 9.2 sidan 87.
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Sammanfattande huvudrapport, rapport 250. Ur denna rapport har
foljande tabell himtats:

Tabell 1: Del av tabell 2.3 sida 101.

Pisa 2003 — svenska femtonaringars kunskaper och attityder i ett interna-
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Svenska — en samtalsguide om
kunskap, arbetssatt och bedémning

Vad kan vi lira av bilderna frin nationella utvirderingen av grundskolan, NU 03?
Denna samtalsguide i svenska erbjuder lirare i arbetslag och dmneslag ett kon-
kret verktyg for att reflektera 6ver och samtala om undervisningens innehall,
arbetssitt och bedomning. Den innehaller viktiga slutsatser frin NU 03 med
efterfoljande utgingspunkter och diskussionsfrigor att lyfta i skolans olika sam-
talsarenor eller for egen kompetensutveckling.

Vad behover vi vidareutveckla i de olika dmnen och vad kan vi i arbetslag och
amneslag lira av varandra for ytterligare framsteg i elevernas lirande? NU 03 har
gett ett rikt material som kan ligga till grund f6r grundskolors och kommuners
utvecklingsarbete.

Forhoppningen ir att detta stodmaterial kan bidra till skolornas arbete med
att fordjupa det professionella samtalet om skolans kunskapsuppdrag. Det hand-
lar om att dtererévra en gemensam syn om hur liro- och kursplanens mal borde
gestaltas i undervisningen och dirmed bygga upp en gemensam aktionsplattform
samt skapa likvirdiga villkor for lirandet inom skolan och mellan skolor.
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