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Forord

Den har kunskapsdversikten handlar om lasande och skrivande, men ock-
sa om sprak, sprakutveckling och kommunikation i vidare bemérkelse.
Kunskapsoversikten ar i forsta hand utarbetad for att kunna utgdra en
kunskapsbas for de utvecklingsdialoger som staten for med kommuner
och skolor, men vi ser ocksd majligheter till en vidare anvandning. Av
den anledningen gors den nu tillganglig for en bredare publik. Det ar var
forhoppning att dversikten ska anvandas som underlag for diskussioner
bland ansvariga politiker och professionella, for att darigenom bidra till
utveckling av barns och ungas lasande och skrivande.

Kunskapsoversikten baseras pa aktuell forskning och beprévad erfaren-
het, men det &r inte frdga om en vetenskaplig forskningsoversikt i tradi-
tionell bemarkelse. Sammanstallningen gor inte heller ansprak pa att ge
en fullstandig och uttdémmande bild av omradet. Vissa texter ar mer teo-
retiska, medan andra ar mer praktiskt-pedagogiskt inriktade. Nyttoaspek-
ten har prioriterats hogt.

Kunskapsoversikten har utarbetats av den expertgrupp kring l&s- och
skrivfragor som Skolverket tillsatte i januari 2001. Caroline Liberg ar
huvudforfattare till kapitlet om Sprak och kommunikation och kapitlet om
Lasande, skrivande och samtalande. Kenneth Hyltenstam har skrivit om
Modersmal och Svenska som andrasprak. Mats Myrberg har skrivit ka-
pitlet om Lé&s- och skrivsvarigheter och det inledande avsnittet om Las-
och skrivférmaga ur ett samhalleligt perspektiv. Lotta Karlind har skrivit
avsnittet om Lasande och skrivande i skolans styrdokument. Lotta har
tillsammans med Mona Lansfjord och Mai Beijer dven skrivit om olika
statliga satsningar inom omradet.

Aven externa skribenter har engagerats i skrivandet, framst for att ta fram
text-underlag till avsnittet om Meningsskapandets socialisation. Gert Z
Nordstrom har skrivit om bildsprak, Ulla Wiklund har skrivit om musi-
kens sprak och Madeleine Hjort har skrivit om dansens och rorelsens
sprak. Magnus Persson har skrivit om de nya spraklandskapen.

Undertecknad har fungerat som redaktor och samordnare av olika texter.
Jag har ocksa sjalv skrivit delar av inledningen och det avslutande kapit-
let om Pedagogiska konsekvenser.

For expertgruppen i april 2003,

Clas-Uno Frykholm
Ordfdrande
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Inledning

Uppdraget

I oktober 2000 fick Skolverket i uppdrag av regeringen att utveckla for-
merna for att stodja kvalitetsutvecklingen i férskoleverksamhet, skol-
barnsomsorg, skola och vuxenutbildning. Uppdraget innebar bland annat
en langsiktig satsning for att starka basfardigheterna att lasa, skriva och
rakna i tidiga grundskolear.

Av uppdragsbeskrivningen framgar att insatserna i forsta hand ska riktas
mot kommuner och skolor dar manga elever inte nar malen. Indirekt an-
tyds att andelen elever som lamnar grundskolan utan fullstdndiga betyg
kan vara ett kriterium - bland andra - pa bristande maluppfyllelse.

I redovisningen av hur uppdraget ska genomforas utvecklas basféardig-
hetsbegreppet:

“¥ad som menas med basfardigheter &r inte sjalvklart och
satsningen far inte leda till en trivialiserad syn, med risk
for forenkling och mekanisering av undervisningen.
Forskning visar att larande i basfardigheter gynnas av att
integreras i hela skolarbetet och att sarskilt barn och ung-
domar med svarigheter inte utvecklas positivt genom iso-
lerad fardighetstréning.”*

Uppdragets inriktning kom ocksa att utvidgas till att inte enbart galler
tidiga grundskolear. Insatser i forskolan och i forskoleklassen, liksom
aven under senare grundskolear, lyftes fram som viktiga for att uppna
ldngsiktiga och besdende effekter. Aven vuxnas basfardigheter framholls
som viktiga, for den vuxne sjalv och som stdd for barns och ungdomars
utveckling. Stod till kommunernas grundldggande vuxenutbildning skulle
darfor inte heller uteslutas i basfardighetssatsningen.

For uppdragets genomfdérande konstaterades att satsningen maste bygga
pa kunskap om vad som kéannetecknar det arbete och den undervisning
som leder till goda resultat. Nar det galler fardigheterna att l&sa och skri-
va framholls resultaten fran kvalitetsgranskningen 1998, liksom pa erfa-
renheterna fran projektet Skola i utveckling, som viktiga utgangspunkter.
| redovisningen hanvisades ocksa till betdankandet *Att lamna skolan med
rak rygg™

I svaret till regeringen betonades att en serios statlig satsning pa basfar-
digheter maste vila pa genomtéankta dvervaganden grundade i aktuell

! Skolverket, Missiv 2000-11-21, *Uppdrag avseende stéd till utveckling av forskola,
skola och vuxenutbildning m.m.”"Dnr 2000:3499, sid 12.
230U 1997:108.



MYNDIGHETEN FOR
SKOLUTVECKLING 2003-12-03

forskning och beprovad erfarenhet. Dér konstaterades ocksa att varaktig
skolutveckling tar tid.

Som ett stod for genomférande av basfardighetsuppdraget tillsattes tre
expertgrupper - en inom omradet granskning och forbéttring, en inom
omradet matematik, och en inom las- och skrivomradet.® Grupperna fick
tre huvuduppgifter: (1) att sammanstélla en lista éver natverk och resurs-
personer, (2) att sammanstélla en bibliografi dver aktuell litteratur, samt
(3) att utarbeta en kunskapsoversikt inom respektive ansvarsomrade.

Syftet med foreliggande kunskapsdversikt ar att ge en bild av aktuell
forskning och dokumenterad erfarenhet inom las- och skrivomradet. Det
ar en ambition att 6versikten ska kunna utgéra en plattform for fortsatt
larande och verksamhetsutveckling.

Disposition av kunskapsoversikten

Kunskapsoversikten ar indelad i sex huvudavsnitt. Oversikten inleds med
ett kapitel som handlar om basfardigheter vad galler l1asning och skriv-
ning, foljt av ett kapitel som ger en mer teoretisk introduktion till kun-
skapsfaltet. Dar behandlas bland annat de vidgade text- och sprakbegrep-
pen samt fragor om sprakets betydelse for meningsskapande och spraket
som grund for kommunikation.

Det tredje kapitlet handlar om l&sande, skrivande och samtalande. I kapit-
let tar forfattaren upp vad det innebdr att 14sa och skriva, hur barn I1&r sig
att lasa och skriva samt den sprakliga miljons betydelse for las- och
skrivutveckling.

Darefter foljer ett kapitel som handlar om modersmal och svenska som
andrasprak. Dar behandlas bland annat fragor om hur barn tillagnar sig
majoritets- och minoritetssprak, utveckling av las- och skrivférmaga hos
flersprakiga elever samt modersmalsundervisningens betydelse som stdd
for kunskapsinhdmtande

Kapitel fem handlar om las- och skrivsvarigheter. | kapitlet behandlas
bland annat orsaker till l4s- och skrivsvarigheter, hur las- och skrivsva-
righeter kan diagnostiseras och olika satt att forebygga och atgarda sva-
righeterna.

| det sjatte och avslutande kapitlet diskuteras olika pedagogiska konse-
kvenser av aktuell forskning. Dar ges ocksa exempel pa nagra statliga
statsningar inom omradet. Kunskapsoversikten avslutas med en évergri-
pande diskussion om hur resultat av forskning och erfarenheter vunna
genom framgangsrik pedagogisk verksamhet kan nyttjas i pedagogiskt
forbattringsarbete.

® Sammanséttningen av L4s- och skrivgruppen”framgar av bilaga 1.
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Kapitel 1

Basfardigheter - Att kunna lasa och skriva

Las- och skrivformaga ur ett samhalleligt perspektiv

Kunskapssamhallet av i dag stéller hoga krav pa formagan att forsta och
anvanda tryckt och skriven information. Det som pa 1970-talet ansags
definiera "funktionella l&sfardigheter”, som att fylla i postblanketter och
liknande praktiska las- och skrivuppgifter anses inte i dag pa ett tillfreds-
stéllande satt svara mot vuxenlivets krav.

Kraven pa las- och skrivformaga for att pa ett fullvardigt satt leva i sam-
hallet satts hogre i dag, bade i arbetslivet och i privatlivet.

I rollen som arbetstagare fordras att man snabbt kan satta sig in i nya
arbetsuppgifter och samarbeta med nya personer. Man behdver kunna
lasa instruktioner och meddelanden, klara av att rapportera resultat av sitt
arbete skriftligt, kommunicera med hjalp av dator och vardera handlings-
alternativ i jobbet med hjalp av text och siffermaterial. Man maste kunna
kommunicera via fax och elektronisk post, lasa anslagstavlor, ta del av
skriftliga meddelanden fran foretagshalsovarden, fackliga organisationer,
branschorgan, arbetsgivare etc. Vidare kravs god lasformaga for att fun-
gera socialt i arbetet, orientera sig i och vérdera nyhetsflodet i facktid-
ningar och andra media, och delta i diskussioner med utgangspunkt fran
informationsflodet pa arbetsplatsen.

I konsumentrollen kravs att man kan ta till sig och sortera mangder av
ofta mycket komplicerad information. Ibland far felaktiga tolkningar av
den information som ges allvarliga negativa konsekvenser for privateko-
nomin. Det kan till exempel gélla att tillgodogora sig innebdrden i av-
talsvillkor kring kreditkép. Las- och skrivformagan som kravs ar omfat-
tande dven da det géller att gora det basta valet vid inkop av kapitalvaror
till hushallet, vid kontakter med banken, for att betala rakningar, lasa
bruksanvisningar, anvénda kartor och tidtabeller etc.

Som medborgare forutsatts man svara skriftligt pa forfragningar fran t ex
skattemyndigheter eller forsakringskassan med begriplig och korrekt in-
formation i ratt tid, genomfora den arliga inkomstdeklarationen, félja
foreskrifter, anvisningar och vagbeskrivningar pa offentliga platser, in-
finna sig vid ratt tidpunkt nar man far skriftlig kallelse fran sjukvarden,
och inte minst kunna avgora vilken information som géller en sjalv och
vilken som inte gor det.

I rollen som foralder &r det inte ovanligt att vuxna kan ateruppleva sina
egna brister vad galler grundldggande lasféardigheter. Nar barnen borjar
skolan kan det finnas farhagor om att de kommer att uppleva liknande

svarigheter som pappa eller mamma minns fran sin egen skoltid. Vuxna
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med l&s- och skrivproblem kanner ocksa som foraldrar sin bristande for-
maga att stodja barnen med laxor och hemuppgifter.

Narmare tre miljoner svenskar deltar arligen i nagon form av vuxenut-
bildning. Det ror sig om studiecirklar, personalutbildning i jobbet, folk-
hdgskolekurser, arbetsmarknadsutbildning etc.* For den vuxne studeran-
de ar lasférmagan avgorande for att lyckas i utbildningen, samtidigt som
de fardigheter man uppnadde i skolan kanske legat i trada manga ar. Per-
soner som befinner sig pa en grundldggande lasniva kan hamna i situa-
tioner dar de Gppet maste demonstrera sina brister, till exempel genom att
tvingas lasa hogt for andra. Det kan ibland upplevas som férédande for
sjalvkanslan.

L&s- och skrivformaga ar mer an las- och skrivkunnighet. Definitionen av
las- och skrivformaga i vidaste mening, eller "literacy”, som narmast
motsvarande engelska term lyder, avser

"Formagan att anvanda tryckt eller handskriven text:

- for att fungera i samhallet och fylla kraven i olika var-
dagssituationer

- for att kunna tillgodose sina behov och personliga mal

- for att forkovra sig och utvecklas i enlighet med sina
personliga forutsattningar®?

Lé&s- och skrivkunnig ar & andra sidan den person som kan

"with understanding both read and write a short simple
statement on his or her everyday life"

Denna atskillnad gors oftast inte nér las- och skrivproblem diskuteras.
Termen l&s- och skrivkunnighet anvands ofta i den allménna debatten om
basfardighetsnivan i grundskolan och gymnasieskolan trots att laroplans-
formuleringarna ligger i linje med definitionen av "las- och skrivforma-
ga" ovan. Detta leder ofta till svara missforstand hos allmanheten om
svenska skolelevers las- och skrivformaga. Gymnasieelever som inte
klarar att med god forstaelse lasa en nyhetsartikel i en dagstidning blir
betecknade som "ej laskunniga”. Las- och skrivformaga kommer i den
allmanna debatten att framtrada som en formaga man tillagnar sig (eller
inte tillagnar sig) tidigt i livet, och som sedan finns dar som fasta kun-
skaper.

UNESCO:s definition ldmpar sig battre nar man diskuterar analfabetis-
men i vérlden an nar man diskuterar vardagskraven pa las- och skrivfor-
maga i Sverige. Medan UNESCO:s definition ger en kravniva dar man
kan sarskilja en grupp icke las- och skrivkunniga, beskriver OECD:s

4 SCB, 1991.
5 Skolverket 1996, s 13, OECD 1995, s 14.
® UNESCO 1993, s 24.
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definition ett kontinuum dér alla har formagan i nagon utstrackning. Den
kravniva denna formaga méter i vardagslivet varierar éver tid och fran
situation till situation. Den som &r "l&s- och skrivhandikappad” i en situa-
tion ar det inte nédvandigtvis i andra situationer. Den som lamnade sko-
lan med god formaga pa 1950-talet klarar inte sékert kravnivan pa 1990-
talet. Ett antal elever som klarar kraven i de forsta arskurserna i skolan
gor det inte i senare arskurser.

Ett las- och skrivhandikapp uppstar darfor att formagan inte langre svarar
mot kraven. Andelen méanniskor med l&s- och skrivsvarigheter ar alltsa
relaterad till de yttre krav som stalls. Okar kraven ¢kar vid en oférandrad
formageniva ocksa andelen med las- och skrivsvarigheter. Detta skiljer
inte las- och skrivsvarigheter fran andra handikapp. WHO:s "relativa
handikappbegrepp'” avser just en sadan relation mellan individens for-
maga och samhallets krav.

”L&s- och skrivinlarning betecknar den fas i individens utveckling av l&s-
och skrivformagan dar formagan att tillampa skriftsprakets grundlaggan-
de konventioner etableras och automatiseras. Denna process forutsatter
en grundlaggande medvetenhet om talsprakets formegenskaper - att tal-
flodet representerar en f6ljd av ord, att orden har formegenskaper och
inte enbart betecknar fenomen, att nya ord och meningar kan bildas ge-
nom att de grundlaggande sprakreglerna tillampas, samt att ordens och
meningarnas innebord kan dndras genom utbyten och omkastningar av
betydelseskiljande sprakljud, sa kallade fonem.

Nar las- och skrivinlarningen natt sa langt att barnet kan lasa flytande ges
forutsattningar for ett nytt steg i utvecklingen av las- och skrivférmagan.
En ny fas i formageutvecklingen paborjas genom de nya erfarenheter
lasningen ger. Ordforradet vaxer genom att skriftspraket exponerar den
nyblivne lasaren for ord som endast séllan upptrader i talspraket. Vidare
forlitar sig skriftspraket, till skillnad fran det vardagliga talspraket, inte
pa ett situationsbundet tolkningsstdd i form av gester, ansiktsuttryck,
tonfall eller andra referenser till den omedelbara omgivningen. Lésaren
forutsatts darfor tillagna sig en generellt anvandbar bakgrundskunskap
om skriftligt framstallningssétt, olika texters egenskaper, uppbyggnad
och krav pa lasaren etc. Denna bakgrundskunskap vaxer i stor utstrack-
ning fram genom egna las- och skriverfarenheter.

Den férmageniva som UNESCO:s definition av las- och skrivkunnighet
ovan anger kan sagas vara ett inledande etappmal for las- och skrivinlar-
ningen. Utvecklingen av individens las- och skrivformaga har emellertid
endast paborjats i detta stadium. Hur denna process utvecklas beror i stor
utstrackning av de vardagliga l&s- och skrivkrav och erfarenheter som
individen exponeras for. Processen kan utvecklas bade i positiv och nega-
tiv riktning under skoltiden saval som i vuxenlivet.®

"WHO, 1988.
& Myrberg, 2000.
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Om lasande och skrivande i skolans styrdokument

Begreppet basféardigheter anvands knappast alls i forskolans och skolans
styrdokument, vare sig i forarbeten eller i laroplaner och kursplaner. Nér
man talar om forskolans och skolans grundlaggande uppgifter framhalls

vidare formagor &n att bara kunna lasa, skriva och rdakna - ofta i perspek-
tivet av ett livslangt larande.

I laroplanerna for saval forskolan som de obligatoriska och frivilliga
skolformerna ségs att barnen/eleverna ”3ka kunna orientera sig i en
komplex verklighet, med ett stort informationsfldde och en snabb férand-
ringstakt”; och att skolan ”3ka formedla de mer bestéandiga kunskaper
som utgor den gemensamma referensram som alla i samhéllet behover.””

| Laroplanskommitténs betdnkande fran 1992° ses fardigheter som en
praktisk motsvarighet till teoretisk forstaelse. Vad géller fardigheten att
lasa och skriva ségs att man maste kunna hantera penna och papper, for-
ma bokstéaver, binda ihop, ljuda etc. Man pekar dock pa svarigheten att
avgransa det praktiska - fardigheten - fran det mentala. Det viktiga ar att
utveckla lasandet och skrivandet sa att fardigheterna kan anvandas som
meningsfulla verktyg for kommunikation.

Det skrivna ordets betydelse for tankande och larande

Det skrivna ordets betydelse i dagens samhalle betonas i manga styr-
dokument, men det &r svart att finna renodlade beskrivningar av att lasa
och skriva. Talandet knyts ndra samman med skrivandet. Laroplanen for
forskolan betonar vikten av att *fa till vara barnets nyfikenhet och intres-
se for den skriftsprakliga varlden.””

Malen att strava mot i grundskolans kursplaner i svenska och svenska
som andrasprak talar om att eleven ska utveckla en sakerhet i tal och
skrift, och att eleven *denom skrivandet och talet erévrar medel for tan-
kande, larande, kontakt och paverkan.”Litteraturens betydelse for fanta-
sin och lusten att lara lyfts fram. Kursplanen for amnet modersmal har
liknande formuleringar.

Malen i gymnasieskolans kursplaner i svenska och svenska som andra-
sprak bygger vidare pa grundskolans mal, men férmagan att tolka, kri-
tiskt granska och analysera olika slag av texter framhalls tydligare. Nar
det galler svenska som andrasprak laggs betoning pa ~att lyssna, medve-
tet bygga upp ett rikt ordforrad, 6ka sin forstaelse av grundlaggande
begrepp, lara sig avancerade begrepp och strukturer samt att dva utta

° SOU 1992:94.
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Las- och skrivformagans betydelse vid bedomning

I kommentarmaterialet Beddmning och betygssattning™ forklaras den
kunskapssyn som ligger bakom vart nuvarande betygssystem. Genomga-
ende pekas pa skolans uppdrag att gora allsidiga bedémningar och méj-
ligheten att lata elever uttrycka sig pa andra sétt &n genom att lasa och
skriva, ~till exempel muntligt eller i form av drama, bilder och collage.””
Vid bedomning av elevers prestationer kan man saledes inte bara utga
fran resultat pa skriftliga prov.

For elever med las- och skrivsvarigheter kan det ibland vara befogat att
*Bortse fran mal eller kriterier som stéller krav pa formagan att lasa och
skriva.”™ Det bor dock papekas att det inte ska vara fraga om nagra
”$nallare” beddmningar.

Alla amnens ansvar for sprakutvecklingen

I samtliga laroplaner betonas att alla @mnen har ett gemensamt ansvar
for elevernas sprak- och kunskapsutveckling.

Forutom de traditionella sprakamnena sa uttrycker ocksa kursplanerna i
bild, musik och matematik en spraklig medvetenhet. | dessa namns det
samspel som finns mellan olika uttrycksformer. Ett syfte ar att utveckla
elevens majligheter att kommunicera med dessa @mnens specifika sprak
och uttrycksformer.

For &amnet matematik ndmns “fexttyper”3om kartor, diagram, tabeller
och ritningar. En viktig aspekt av kunnandet ar elevens formaga att ut-
trycka sina tankar muntligt och skriftligt med hjalp av det matematiska
symbolspraket och med stod av konkret material och bilder.”For bild-
amnet namns vikten av att forsta termer och grundlaggande begrepp
inom omradet samt att tillagna sig ett sprak om bild. Fér musikens del
namner man ocksa att eleverna ska bli fortrogna med musikens skrift-
sprak och uttrycksmedel och pekar allmént pa slaktskapet med sprakam-
nena.

| Mal att strava mot for de naturorienterande amnena i grundskolan star
som forsta punkt att skolan ska stréva efter att eleven *filltror och utveck-
lar sin formaga att se monster och strukturer som gor varlden begriplig
samt starker denna férmaga genom muntlig, skriftlig och undersékande
verksamhet ~”

For de samhallsorienterande &mnena finns bland stravansmalen formule-
ringar som >forstar centrala begrepp som gor det méjligt att pa ett sjalv-
standigt satt soka, bilda och anvanda kunskap om samhallsfragor.” Man

19 Bedémning och betygssattning, Kommentarer med fragor och svar, Skolverket 2001.
" SKOLFS 2001:15.
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skriver ocksa om vikten av att anvanda manga uttrycksformer som fal,
skrift, bild, form, drama, musik och rérelse.””

For de naturvetenskapliga och samhallsvetenskapliga programmen i
gymnasieskolan finns tydligare formuleringar kring sprakets och textens
stallning i utbildningen. | programmalen lyfts fram att det ar skolans an-
svar ~att eleverna kan kommunicera sina kunskaper och erfarenheter i
tal och skrift samt har tillagnat sig insikter om spraket som en vég till
larande och begreppsutveckling.” For évriga program ar detta reducerat
till Ran kommunicera pa svenska och engelska med sikte pa behovet i
yrket, samhallslivet och vidare studier.””

Om vikten av att utveckla spraket

I laroplanen for det obligatoriska skolvéasendet, forskoleklassen och fri-
tidshemmet framhalls att eleverna maste fa rika mojligheter att samtala,
lasa och skriva. Den sprakliga férmagan beskrivs i termer av *étt rikt och
nyanserat sprak.”*Vikten av att eleverna lar sig att *Fyssna, diskutera och
argumentera” *framhalls som mal att strava mot. Att eleven “Beharskar
det svenska spraket”bch kan “R/ssna och lasa aktivt och uttrycka idéer
och tankar i tal och skrift”“ar exempel pa mal som ska uppnas.

| kursplanerna for svenska, modersmal och svenska som andrasprak be-
skrivs mer detaljerat den sprakliga formagans nyckelroll for larandet.
Genom att beskriva denna som ~4tt tala, lyssna, se, l&sa och skriva samt
att uppleva och lara av skonlitteratur, film och teater” har man vidgat
betydelsen och lyft in andra uttrycksformer an de verbala.

Forskolans och skolans laroplaner betonar att sprak, larande och identi-
tetsutveckling utgor en helhet som inte gar att sarskilja pa nagot enkelt
satt. Det ar vasentligt att olika sprak- och kunskapsformer, och olika satt
att lara, balanseras och bildar en helhet.
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Kapitel 2

Sprak och kommunikation

Under sex intensiva manader far ungdomar som inte kla-
rat grundskolan kénna pa scenskolans svett och harda di-
sciplin, gladje och publikovationer. Och med dansen, mu-
siken och skadespeleriet kommer lusten att lara. Innan
lasaret ar slut har alla blivit godkanda i svenska, matema-
tik och engelska. 2

Den har korta beskrivningen av skolverksamheten pa Lérkan, en ettarig
gymnasieskola for elever som slutat grundskolan utan fullstandiga betyg,
far utgora fond till det har kapitlet som behandlar sprak och kommunika-
tion i ett vidare perspektiv. Vi ska har ocksa utveckla nagra tankar om
hur var forstaelse, vara begrepp, vart tankande, var identitet och vara
kulturer byggs upp genom sprak och kommunikation.

En vidgad syn pa text och sprak

Vi lever i ett samhélle som hela tiden foréndras. Under vissa historiska
perioder har sadana forandringar skett mycket langsamt, under andra har
de gatt mycket fort. Den period som vi nu befinner oss i har inneburit
kraftiga och snabba forandringar, bland annat genom tillkomsten av ny
informations- och kommunikationsteknologi.” | ett historiskt perspektiv
har vi haft ett antal sadana revolutionerande handelser som starkt férand-
rat vara kommunikationsmonster. Till nagra av de viktigaste kan réaknas
uppfinnandet av skrivkonsten, boktryckarkonsten, telefonin, radion, tele-
visionen, persondatorerna och internet.

Forandringarna i kommunikationsmonster - tillsammans med andra sam-
halleliga forandringar - visar pa behovet av en dynamisk teori for sprak
och kommunikation.** Vi behover en teori som kan ta hansyn till de stan-
digt foranderliga krav som dagens och framtidens samhalle staller pa oss
som medborgare. Det innebar att vi maste betrakta oss sjélva som flexib-
la och innovativa sprakskapare, och inte bara som sprakanvéandare av ett i
forvag fastlagt och korrekt sprak.

Vi kommunicerar med varandra for att skapa mening, gora oss forstadda
och forsta andra. Vi ar pa sa satt barare, medskapare och forandrare av de
sammanhang vi lever i. Meningsskapandet medieras pa olika satt, till
exempel genom samtal, litteratur, film, bild, musik, drama, dans och r6-
relse. | olika situationer kan vi férhalla oss pa olika sétt och anvanda oli-

'2 Nordenfalk, 2002: 60.

13 Fortsattningsvis kommer begreppet Zinformations- och kommunikationsteknologi * att
forkortas IKT.

Y Kress, 1997:xvi ff., kap. 1
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ka sinnen for att kommunicera. Vi kan tala, lyssna, lasa, skriva, se, lukta,
smaka, gora och gestalta. Att i begreppet text ocksa innefatta budskap
som medieras pa annat sétt an genom det skrivna ordet brukar ibland
bendmnas et vidgade textbegreppet *°.

Meningsskapandet i olika medier sker genom anvéandande av olika sprak.
| begreppet sprak inordnas da bade verbala och icke-verbala sprak, till
exempel talsprak, skriftsprak, bildsprak, musikens sprak samt dansens
och rorelsens sprak. Att i begreppet sprak ocksa innefatta icke-verbala
sprak brukar ibland bendamnas “det vidgade sprakbegreppet *°.

Genom texter och sprak kan vi bade foérsta var omvarld och uttrycka vara
tankar och kanslor, men vara maojligheter att skapa mening ser olika ut
beroende pa vilka sociala sammanhang som vi ingar i.

Barn som vaxer upp i sprakligt rika miljoer har stérre mojligheter att
forsta och paverka sin egen situation, narmiljon och samhalls-
utvecklingen. Det &ar darfor synnerligen angeléget att férskolan och sko-
lan pa alla téankbara séatt stimulerar och stodjer alla barns sprakliga ut-
veckling.

Dérmed stodjs utvecklingen av deras tdnkande och kunskap om vérlden
och sig sjélva. Det &r ett viktigt satt att vidga deras referensramar.

Meningsskapandets multimodala och dialogiska aspekter

Meningsskapandet ar en social process som utspelas i ett socialt rum. Det
ar i motet med andra ménniskor vi skapar mening. Meningsskapandet i
den enskilda situationen bygger ocksa vidare pa meningsskapande man
varit med om tidigare och i andra situationer. Det styrs da inte enbart av
innehallet som man kanske kan tro. Vi paverkas ocksa, medvetet eller
omedvetet, av en mangd andra faktorer. Nar jag laser nagot ar det kanske
skrivet pa ett visst satt, i en stil som ger ett bildmassigt helhetsintryck, pa
en sorts papper som ger vissa associationer, med en form av skriftsprak-
liga formuleringar som sager nagot utdver sjalva sakinnehallet 0.s.v. Pa
samma satt ar det nar jag talar med nagon. D4 ar det inte bara utifran det
sagda som jag skapar mening. Meningsskapandet paverkas ocksa av ges-
ter, mimik, kroppsrorelser, kladsel, lukter, k&nslostamningar etc. En
mangd sinnesintryck star i interaktion med varandra och paverkar var
upplevelse. Man brukar séga att vi ar multimodala i vart menings-
skapande.

Olika uttrycksformer star ocksa i interaktion med och bygger pa varand-
ra: det jag sjunger, kan jag rora mig till; det jag sjunger och ror mig till,
har nagon skrivit och det kan jag lasa; det jag sjunger och ror mig till och
laser, kan jag samtala om; det jag samtalar om kan jag lasa om; det jag
samtalar och laser om kan jag uttrycka i bild osv., osv. Varje gestaltning,

1> Se t.ex. Ongstad, 2000:14f.
18 Se Ongstad, 1999b.
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varje yttrande, bygger pa och stodjer pa sa satt en annan gestaltning, ett
annat yttrande. Det ena yttrandet lankar i det andra. Olika meningsska-
pande sammanhang bygger pa samma satt pa varandra. Gestaltningar,
yttranden, och meningsskapande sammanhang star i ett dialogiskt forhal-
lande till varandra.

I laroplanen for grundskolan finner man det vidgade sprakbegreppet och
det vidgade textbegreppet beskrivet pa foljande satt:

”Eleverna ska fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De
ska fa prdva och utveckla olika uttrycksformer och upple-
va kanslor och stamningar. Drama, rytmik, dans, musice-
rande och skapande i bild, text och form ska vara inslag i
skolans verksamhet.”*

En central utgangspunkt i saval férskolans som grundskolans laroplaner
ar att vi lar oss med alla sinnen. Vi ar multimodala och dialogiska i 1a-
randet. Darfor ar det viktigt att i undervisningen skapa en rik och varie-
rad larmiljo som ger mojlighet att skapa kunskap pa manga olika satt.

Det &r viktigt ocksa av den anledningen att olika individer kan foredra
olika s&tt att ndrma sig och ta till sig det som gors till eget kunnande.
Ytterligare en anledning till att ha en rik larmiljo &r att vi utvecklar olika
former av tankande och kunskap beroende pa hur vi far uttrycka oss. |
vart samhalle ar det viktigt att kunna diskutera saker pa olika satt och
fran olika utgangspunkter.*® En rik larmiljo stodjer utvecklandet av sada-
na formagor.

Spraklig kreativitet och spraklig medvetenhet

Fantasi och kreativitet &r framtradande drag i meningsskapandet. Genom
sina manga kombinationsmojligheter ger spraket oss tillfalle att vara kre-
ativa och skapa helt nya satt att uttrycka oss pa. Redan det lilla barnet kan
visa prov pa sprakligt omskapande och nyskapande. | en fas av sprak-
utvecklingen foljer de ofta sprakets huvudregler, d&ven nar man inte ska
gora sa. De kan till exempel boja oregelbundna verb pa ett regelbundet
satt: %att”blir sittade>och *kar~blir skérde” Det senare verkar dock
idag vara pa starkt intag i talspraket aven bland vuxna. Pa sa satt forand-
ras spraket éver tiden. Barn och ungdomar brukar sta for en del av den
nydaning som sker i de olika spraken. For att atervanda till ett exempel
inom det verbala spraket sa ar det fa som idag bojer verbet simma~med
formerna sam”och summit” For ett par generationer sedan var det helt
naturligt, och aldre kunde forfara sig 6ver ungas satt att urholka och for-
fula spraket med former som simmade”och %immat” Sprak kan ocksa
utvecklas olika inom olika geografiska omraden. I olika bergslagsmal

" Lpo-94,s. 8
18 Detta kan jamforas med det av Englund (1999) beskrivna “deliberativa samtalet”
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kan man exempelvis hora klapp~och kluppit~i stallet for klippte *och
klippt”.

Att vara kreativ i spraket ror inte bara olika béjningsmaonster. Det kan
ocksa innebéra att skapa helt nya ord och nya formuleringar. Nagra ex-
empel fran barnadren ar: talefon”for telefon” temperatura”for att ta
temperaturen, och ’att inte vara lamppigg ” for att inte vilja att lampan
tands pd morgonen.*® Ett annat exempel pa spraklig kreativitet utgor ung-
domars och vuxnas verbala skandningslekar.?” De gar ut pa att skanda sin
motpart i en spraklig drakt som inte bara innebar att man sager nagot
elakt om den personen, utan ocksa att man gor det pa ett kreativt och
nyskapande satt. Den formen av spraklig kreativitet ligger nara rappen.®

Att leka med det talade sprakets betoningar och rytm kan ocksa ge nya
betydelser at kanda ord och begrepp.?? Sanger och visor vars melodirytm
tatt foljer det talade sprakets naturliga rytm ar exempelvis till god hjalp
vid sprakinlarning for manniskor i alla aldrar. Genom att leka i spraken
pa olika sétt ges underlag for att sétta sprakliga former i fokus och reflek-
tera 6ver dem. Det brukar kallas att man blir sprakligt medveten.?

Att vara meningsskapande i ett nytt sprak kan ofta vara svart eftersom
man da inte kan sa manga ord i det spraket och inte heller kanner till alla
regler for hur man brukar kombinera ord och meningar. Man kan sakna
formuleringar for det man vill uttrycka, vilket ofta upplevs som mycket
frustrerande. Man kan ocksa ha problem att nyansera och precisera det
man vill sdga. En védg ut ur dilemmat &r att forsoka hitta andra satt att
uttrycka sig pa, exempelvis genom att skapa nya ord eller uttryck som
ingen har hort tidigare, men som i sitt sammanhang anda kan bli begrip-
liga.”

Nya spraklandskap

| de vidgade text- och sprakbegreppen maste vi nu ocksa inkludera nya
medier - TV, video, datorer etc. - och olika yttringar av popularkultur.
For skolans del har det inte alltid varit sjalvklart. Nya medier och popu-
larkultur har tvartom utgjort nagot som av olika skal har motarbetats.?
Att pa allvar fora in medier och popularkulturen i diskussionerna om las-
och skrivkunnighet stéller stora krav pa skolan vad géller kunskaper och
forandrade attityder. | skolvarlden finns djupt cementerade fore-
stallningar som maste luckras upp. Till dessa hor att medierna och popu-

19 Sgderbergh, 1979:94.

20 Se t.ex. Dundes m.fl. 1986; Labov, 1972:297; Mitchell-Kernan, 1986.

1 Exempelvis har den svenske rapparen Petter pa ett fortraffligt satt i olika samman-
hang beskrivit hur spraket i skonlitteraturen givit honom inspiration och idéer till nya
ord, meningar och metaforer for att forbattra de texter han skapar.

22 Artisten Robert Broberg har i sitt konstnarsskap visat otaliga prov pé detta.

2 Detta &terkommer vi till i kapitlen 3 och 4 om l4s- och skrivinlarning respektive las-
och skrivsvarigheter.

24 Se t.ex. Tornberg (1997:43f) for exempel pa olika verbalsprékiga strategier.

25 popularkulturen och skolan, 2000; Thavenius 1995.
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larkulturen utgor ett hot mot traditionellt skrivande och lasande. | skolans
varld har de nya medierna ofta analyserats kritiskt i syfte att avsldja deras
manipulativa, forvrangande och ideologiska funktioner. Det kan ibland
vara befogat, men medierna och popularkulturen maste ocksa betraktas
som resurser som kan och bor anvéndas i undervisningen. De utgor en
integrerad och allt viktigare del av alla barns och ungdomars livsvarldar i
senmoderna samhallen.

De nya medierna och populérkulturen erbjuder rika méjligheter till ak-
tivt, kreativt och differentierat meningsskapande.

Meningsskapandets socialisation

| spraken kan vi skapa mening pa en mangd olika satt. Vi skapar vara
referensramar, vara identiteter och vara kulturer.? Vi lar oss att leva i och
hantera en vérld av handlingar, forestallningar och forhallningssatt. Den
varlden existerar till stora delar i och genom var kommunikation inom
olika sprak. Socialisation och utveckling innebar att man blir alltmer
avancerad pa att delta i och vara medskapare av den varlden. | del-
tagandet bade formar och formas man av meningsskapandet. Det medfor
att vi bar med oss olika handlings- och kunskapsmonster beroende pa
vilka milj6er vi véaxer upp i. Det brukar bendgmnas som att vart handlande
och tankande &r situerat i sociala kontexter.”

Under de senaste artiondena har ett mer sociologiskt inriktat synsatt pa
manniskors larande vuxit fram, baserat pa Vygotskijs sociohistoriska
teorier kombinerade med moderna kulturhistoriska teorier.® Inom ett
sadant sociokulturellt perspektiv menar man, att det ar bade den sociala
interaktionen och olika typer av sociokulturella redskap som ger oss stod
i vart larande och utvecklandet av vart tankande. Exempel pa olika so-
ciokulturella redskap ar bruksféremal av olika slag, till exempel verktyg,
instrument, leksaker, och olika former av informations- och kommunika-
tionsteknologi. Till det senare rdknas exempelvis massmedia, datorer,
programvaror och internet samt skriftsprakets redskap: baocker, skrivpap-
per och pennan. Kulturen &r pa sa sétt bade immateriell och materiell,
och det finns ett intimt samspel mellan de har dimensionerna.*

Olika satt att utveckla sitt sprak och skapa mening

Imitation kan vara ett satt att utveckla sitt sprak och skapa mening, men
det forutsatter att det sker med reflektion och forstaelse. Att imitera utan
att forsta vad man gor kan i manga fall liknas vid dressyrhandlingar.*
Barn som exempelvis kopierar en text som en ren dressyrhandling har

% Kress, 1997:xvii.

27 5aljs, 2000.

%8 Bruner, 1990; Vygotskij, 1976; Wertsch, 1991, 1998.
% Salj6, 2000:29.

% Dale, 1998.
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som regel inget grepp om vad de skrivit och kan inte redogéra for vad
texten handlar om. Barn som imiterar och reflekterar dver sitt kopierande
kan daremot ofta beratta om innehallet i den text de kopierat.** Imitation
kan darfor sagas vara ett mycket starkt styrt meningsskapande, medan
dressyr inte kan raknas som en meningsskapande verksamhet pa textniva.
Daremot kan dressyr innebara att man skapar en forstaelse for aktiviteten
som sadan. | exemplet med avskrivande utan forstaelse for textens inne-
hall, kan sjalva skrivandet &nda innebara att man har en forstaelse for att
man skriver for att kommunicera med andra.*

Reproduktion innebér att man aterskapar nagot man tidigare hort, last
eller varit med om, men inte pa exakt samma sétt som det man utgar
ifran. Reproduktionen ger ett visst utrymme for tolkningar, férandringar
och omformuleringar. Man utgar fran en mall eller ett monster som man
haller sig inom. Reproduktion ar ett relativt starkt styrt meningsskapande,
men inte lika styrt som imitation.

Produktion daremot &r mer forknippat med nyskapande. Manga olika
erfarenheter och upplevelser fran andra sammanhang ger stéd och impul-
ser for ett sddant nyskapande. Egen produktion - eget skapande av nya
texter - ar mer krdvande &n imitation och repruduktion, men samtidigt
den strategi som utvecklar spraket och meningsskapandet mest.

I Nationella kvalitetsgranskningen av las- och skrivprocessen i undervis-
ningen® diskuteras fenomenen reflektion, reproduktion, produktion pa
féljande satt:

”Den enklaste typen ar att vi laser och skriver bara for att
kunna aterge vad andra tankt och sagt. Vi aterger eller
reproducerar helt enkelt. Om det vore den enda formen av
sprakande skulle den samhalleliga utvecklingen stagnera.
Vi skulle fa ett statiskt och slutet samhélle. Av den anled-
ningen ar det viktigt att inte bara kunna aterge vad andra
tankt och sagt, utan att ocksa kunna omsétta det i egna
sammanhang och egna erfarenheter. Vi kan pa sa satt
producera nytt tankande och ny kunskap. /.. / Vi ska alltsa
inte bara lara oss att reproducera andras texter utan ock-
sa att producera egna och aven lara oss att utforska och
reflektera Over egna och andras texter och det vi lar av
dem.>”

®! Se af Geijerstam m.fl. (kommer) for en diskussion av detta fenomen.
%2 personlig kommunikation med Lars Sigfred Evensen.
%% Nationella kvalitetsgranskningar 1998., 1999:94.
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Att skapa mening i sitt forstasprak/modersmal

Barn kan redan som ganska sma anvéanda spraket pa manga olika satt. De
kan beratta, beskriva, instruera, forklara och argumentera, men deras ver-
bala aktivitet ar ofta inte sa stor i tidig alder.* Att de kan delta i alla de
har olika satten att vara i spraket beror till stor del pa att man talar om
amnen som ligger dem néara. Ofta &r de ocksa sjalva huvudperson i det
som man talar om.

Formagan att delta i de olika sprakliga aktiviteterna kan variera, fran att
kunna delta utan egna bidrag - man &r lyssnare - till att helt pa egen hand
bade kunna initiera sprakandet och vara en aktiv huvudaktor. Att sociali-
seras in i ett sprak innebéar bland annat att man klarar av att delta alltmer
aktivt och med egna bidrag.

Att kénna sig berdrd och delaktig i ett sammanhang &r en central driv-
kraft for all sprakutveckling.

Alla sprakliga aktiviteter ingar i sociala sammanhang som kan vara mer
privata eller mer offentliga. Sammanhangen stéller olika krav pa hur man
uttrycker sig. | de mer privata och informella sammanhangen kanner man
exempelvis varandra val och man kan ga in och hjalpa varandra i kom-
munikationen. Pa sa satt kan man klara sig ganska bra, &ven om man inte
kan uttrycka allt det man vill s&ga.

Inom familjens och nérkretsens ram kan man till en borjan fa mycket
stod och hjélp for att successivt lara sig sprakljud, ord och satt att kombi-
nera ord till langre yttranden. Nar barnet ar omkring ett och ett halvt ar
gammalt sker en enorm tillvéxt i ordforradet. Vid ungefar samma tid-
punkt borjar barnet ocksa kombinera orden till kortare tva- och treords-
yttranden. Nar barnet natt en alder av fyra ar har det lart sig de flesta av
sprakets regler for hur man bygger satser och meningar.

I mer offentliga sammanhang stélls ofta andra krav pa spraket och hur
man uttrycker sig. Sadan spraklig kompetens kan uppnas, dels genom att
man sjalv far delta i sddana sammanhang, dels genom att hora, tala, lasa
och skriva om varlden utanfor familjen och narmiljon. Manga barn och
ungdomar har inte sé stora erfarenheter av det. Férskolan och skolan spe-
lar da en mycket viktig roll. Genom lasande och skrivande i sprakligt och
multimodalt rika sammanhang fors de in i de skriftsprakliga och mer of-
fentliga varldarna. Det &r en viktig forutsattning for att bli medlem av
“den sprakande klassen”. Hur en sadan las- och skrivutveckling ser ut
aterkommer vi till i nasta kapitel.

* Liberg m.fl., 1997.
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Att skapa mening i bildsprak

Det som skiljer verbalsprak fran bildsprak ar att man i bilden kan skapa
rum och djup. Den talade eller skrivna texten kan beskriva rum men ald-
rig avbilda eller ens likna det den beskriver. Ett typiskt drag for bilden &ar
ocksa att den &r avlasbar i de flesta kulturer. Samma bilder kan i princip
brukas fran land till land, medan en skriven texten maste bytas ut for att
budskapet ska fungera. Enskilda bilder kan ocksa sammanstallas till en
tecknad serie eller ett utstallningsarrangemang, de kan levandegéras ge-
nom animering, bildsekvenser kan kombineras till langre och kortare
filmer och TV-program o.s.v. Tre faktorer ar avgorande for ett bildsprak:
rum, (djup/rymd/avstand) ikonocitet (likhet/grad av likhet) och aktive-
ring. Det senare innebar att ikonicitet och rum i nagon form tilldelas be-
tydelser eller betydelsekombinationer.

De flesta bilder eller deras sammansattningar ger ocksa utrymme for flera
betydelsebottnar. En bild som forestéller en ek kan askadliggora detta. Pa
en forsta omedelbar niva kanns eken igen som bara en ek. Men pa en
andra niva kan eken sta for styrka, talighet, lder o.s.v. Det ar ingen till-
fallighet att eken blivit logotype for en kand bank eller att den av nazis-
terna pa 30-talet utnyttjades som symbol for magisk kraft och arisk 6ver-
lagsenhet. Har kan man saledes skilja mellan en denotativ niva, en neu-
tral och ordagrann betydelseniva, och en konnotativ niva som skapar bi-
betydelser och utvecklar associativa tankekedjor hos betraktaren. Om
exemplet med eken kan vi sdga att bilden denoterar tradet ek men konno-
terar styrka och trovérdighet.

I de yngre barnens bildberattande flédar ofta fantasin utan att de lagger
nagon storre vikt vid likheten med det som avbildas. Hos ungdomar i
puberteten uppkommer ett storre krav pa just detta, sa kallad ikonicitet,
vilket ofta hammar fantasi och berattande. Sannolikt ar det kravet pa hog
ikonicitet som gar, att vuxna manniskor vanligtvis avstar fran att teckna
eller mala. Det finns dock tva satt att bli medlem av “den bildsprakande
klassen” tels genom eget bildskapande, dels genom engagemang for bil-
der i omvarlden, bilder som andra skapat. Det kan vara viktigt att notera
bada dessa perspektiv, eftersom de flesta vuxna manniskor vanligtvis inte
skapar egna bilder men anda kommunicerar genom att standigt méta bil-
der i omvarlden.

Bildspraklig socialisering grundas, liksom annan spraklig socialisation, i
forsta hand inom familjen. Men skolans och framfor allt férskolans roll
ar viktig. I manga fall kan den kompensera och i vissa fall &ven erbjuda
materiella resurser som inte finns i familjen. N&r barn och ungdomar
hantverksmassigt tecknar, malar eller skulpterar kan de fritt utnyttja rum,
grad av likheter och aktivering i sitt skapande. Men detta kan de ocksa
gora i en collageteknik dar de arbetar med “Aalvfabrikat” ®ller med in-
stallationer dar fardiga ting och foremal sammanstalls till nya skapelser.
Sjalvfallet kan de ocksa gora detta nar de arbetar med rorlig bild: serier,
animerad film, och video-produktion. Det vésentliga ar inte teknik utan
kunskap och tillgang till det som ar karnan i ett visuellt sprak. Det som
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kan ségas vara bildsprakets vasen och som skiljer det fran andra sprak.
Ett unikt sprak som alla manniskor pa olika satt kan uttrycka tankar och
idéer med, som &r vasentligt bade for en identitets- och kulturskapande
funktion.

Barnet finner sjalvklart identitet och forestélining om det egna jaget i den
miljo som det vaxer upp i, men betydligt intressantare ar pa vilket satt
identiteten kan paverkas och fordjupas; hur sjalvkansla och sjalvtillit kan
utvecklas. Manga forskare har med all ratt papekat lekens stora betydelse
for barnen. | leken far de mojlighet att prova olika roller, acceptera vissa
normer, men ocksa utforma och utforska nya. Bildskapandet erbjuder i
stort sett samma mdjligheter. Barn leker tillsammans, bredvid varandra,
men inte séllan ensamma. Bildskapandet kan g6ras som grupparbete men
sker ofta individuellt.

Det ar viktigt att uppfatta bildskapandet som en identitetslek, en unik lek
dar man fantiserar och kreativt berattar - for sig sjalv och andra - om
erfarenheter, dnskningar och ambitioner.

Aven om bilden som sé&dan alltid haft stor betydelse fér samhéllet har det
inte ansetts nddvandigt att alla ménniskor ska syssla med bildframstéll-
ning. Bildskapandet har varit nagot for specialbegavade och yrkesexper-
ter. Under det senaste arhundradet har den sprakliga situationen radikalt
forandrats for manniskan. Massproduktion av text och bild i samverkan
vander sig till alla generationer och dyker upp i de mest skilda samman-
hang: fran barnbdcker, dataspel, samlarbilder, actionfigurer, barbiedock-
or 0.s.v. till all form av reklam, underhéllning och nyhetsformedling.

Ett problem som blir synligt i ljuset av den hér férdndrade situationen &r
att skolan ofta saknar en strategi for hur ett bildsprakligt medlemskap kan
introduceras och uppratthallas. Bild - och sarskilt bild i samband med
bildskapande - definieras bade fér snavt och for ensidighet vilket leder
till att manga elever stélls utanfor. Om skolan inte anpassar sig till sam-
héllets sammansatta sprakkultur, utan envist haller sig till sin slentrian-
massiga uppdelning av olika medier och sprak avvisar den barnens och
ungdomarnas mojligheter till véxelval, kompensation och komplettering,
och hanvisar dem till ett avgransat och renodlat sprakbruk.

Barnen och ungdomarna bor aterkommande ges mojligheter att diskute-
ra och analysera massmediernas utbud och pa egna villkor arbeta med
film, teater, tidningsframstéallning och video-produktion.

Det ar i sddana sammansatta arbetsformer de kan inga som aktiva meds-
kapare och utveckla nya regler och normer i den samhélleliga kultur som
omger dem.
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Att skapa mening i dansens och rorelsens sprak

Hur mening skapas i dans skiljer sig inte namnvart fran annan menings-
skapande verksamhet. Alla individer moter pa olika satt dans som en del
av samhadllet: som uttryck for konst och kultur, som social verksamhet,
eller som hobby eller professionell utévning. I det motet finns forutséatt-
ningar for att skapa mening, att involvera andra, att utforska och att
kommunicera. Pa en skala, mellan att se och uppleva med alla sinnen via
bearbetning, reflektion och analys till att sjalv gora och handla - i detta
fall att se pa dans, att studera dans eller att dansa - uppstar under gynn-
samma forhallanden mening bade for dem som utfér och for dem som
betraktar. For manga personer blir vérlden gripbar genom att de utévar
dans som l&rare, dansare, forskare eller koreograf eller darfor att de re-
presenterar en intresserad allménhet och publik.

Att skapa forutsatter att individen har lagrat intryck och erfarenheter vil-
ka hon kan handla och agera utifran, i dans, i musik, i bild eller i spraklig
kommunikation. Om individen inte far skriva i en mangd olika samman-
hang och under ledning, utvecklas inte hennes skrivformaga. Pa motsva-
rande satt kravs traning av fardigheten att dansa eller att skapa dans.
Kroppen som instrument for gestaltning och kommunikation utvecklas da
kropp och rost regelbundet trénas, prévas och vidareutvecklas. Individen
utvecklar da erfarenheter och minne av dans och rérelse. Manniskan for-
djupar, genom regelbundna 6vningar, medvetenheten om sig sjalv i dans,
i musik och i de verbala spraken.

Eftersom dans alltid pagar med andra individer ékar den kroppsliga med-
vetenheten ocksa i relation till andra. Att skapa mening i dansen sker i ett
omfattande samspel mellan individ och kollektiv. VV&rderingar, liksom
sociala och kulturella aspekter, ar verksamma delar i den processen. Allt-
eftersom utvecklar barnen och ungdomarna en egen repertoar inom ra-
men for dans och identitet. Det kinestetiska sinnet har en viktig funktion
att hjalpa méanniskan att varsebli och férnimma kroppens (kroppars) ro-
relse och olika kroppsdelars lage. Det &r som 6vriga sinnen aktivt i allt
utévande och i skolan &r det sarskilt fokuserat inom Idrott och halsa med
bollspel, 16pning och redskapsgymnastik. Balans, teknik, smidighet och
snabbhet ar fardigheter som idrotten varderar. De tranas ocksa inom dans
fast i ett annat sammanhang och da relaterade till gestaltning. Om indivi-
dens kinestetiska formaga tranas mangsidigt, aven med dans och andra
typer av rytm- och formsprak, utvecklas erfarenheter om den egna krop-
pen. Desto mer man lar om kroppens férmaga att uttrycka sig genom
dans, desto béttre forutsattningar far man att medvetet anvanda den pa
det satt man sjalv bestdimmer.

Att skapa mening i dans kan grundlaggande uttryckas som att vacka na-
gons intresse genom att ge barnen och ungdomarna tillgang till Tatt”
verktygslada i forhallande till formsprak. Verktygsladan for dans innehal-
ler bland annat rorelsematerial och kvalitéer i langsamma och snabba
fléden, forflyttningar och koordinationer i kombinationer.
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Genom att uppleva, utva och erfara dans tranar de unga sig i att spréa-
ka, prova och gestalta genom dans. De tréanar seende med alla sinnen,
reflektion, tanke och handling i syfte att kommunicera och de utvecklar
insikt, omddme och fornuft, vilka alla ar aspekter pa mening.

Den grundlaggande traningen fran att 6va fardigheten att delta och repro-
ducera till att utveckla ett konkret larande dar barnen och ungdomarna
sjélvstandigt kan hantera och reflektera kunskapen, kan under inflytande
av bra pedagogisk ledning forbereda for ett vidgat larande. Emellertid
representerar de vanligtvis forekommande arbetsmetoderna med dans i
skolan en nagot beskuren pedagogik som enligt Lpo 94 ska syfta till
kanslor och stamningar snarare an att med de som utgangspunkt arbeta
med dans som redskap for att utveckla kunskap och mening.

Att skapa mening i musikens sprak

I musiken anvands begrepp som puls - ett flode av jamna slag, betoning
- nagot slag far storre tyngd men inte nédvandigtvis annan langd, takt -
nar en betoning fors in i pulsen med jamna mellanrum sa att det bildar ett
monster, rytm - en forandrad puls dar kortare och l&angre slag blandas i en
struktur, samt frekvenser, sekvenser, dynamik och nyanser. Tillsammans
bildar dessa tonhdjd, klang, tempo och melodi. Dessa element anvands
for att gestalta en mening, ett sammanhang eller en tanke - eller for att
préva en mening i musiken genom att kombinera elementen.

Kunskaper i musik kan innebdra att kunna aterge musik, reproducera
utifran en notbild eller ett minne (pa gehor). Fortrogenhet i musik kan
innebéra att med hjalp av musikens sprak skapa nytt, nagot eget person-
ligt, som blir unikt. Skapandet av musik i grupp eller enskilt kan innebéra
att komma néra en skapande process som kan liknas vid den process
konstnaren tillampar i sitt skapande. Kunskaper om musik handlar om ett
intellektuellt kunnande forenat med djupt intresse som i sig ger mening.
Men det forutsatter inte ndgon egen utdvning. Kunskaper med musik kan
vara nar musik anvands for att fortydliga eller illustrera ett annat omrade.
Man lyssnar pa medeltida musik nar man laser om medeltiden. Man laser
om barockens musikaliska méstare, nér man talar om barocken 0.s.v.
Kunskaper genom musik slutligen kan vara att man anvander musikens
sprak som stamningsskapare for att via musiken framhéva spanning,
gladje etc. - som nar man anvander musik i filmer eller ndr man spelar
musik i klassrummet samtidigt som man gor ndgot annat.®

Aktuell spadbarnsforskning® visar pa hur det ofédda och det nyss fodda
barnet férnimmer ljud, rytm och puls i moderlivet. Det nyfédda barnet
skapar satt att uttrycka sig pa utifran vad det redan uppfattat i moderlivet,
och provar det i “Spraklig”Torm. Barnet borjar forma sitt partitur. Till en
borjan baseras spraket pa primara musikaliska element sasom avlasning

% Lindstrom, 2001
% Stern m. fl. &r? xxxx
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av sinnesstdmningar och ansiktsuttryck, ljus och ljud samt puls, rytm,
fraseringar och tonhdjd. Att leka med det talade sprakets betoningar och
egen rytm kan ge nya betydelser at kanda ord och begrepp.*

Sanger och visor vars melodirytm tatt foljer det talade sprakets naturliga
rytm ar till god hjalp vid sprakinlarning for manniskor i alla aldrar.

Barnens egen musik, den de sjalva skapar sasom spontansang, personliga
ramsor i vardagslivet 0.s.v., verkar som ett kitt i den vardagskultur barnet
ror sig. Nér vi talar om barnmusik som genre, ar det oftast musik som
anses vara for barn skriven av vuxna. Den finns kommersiellt utgiven
och nagon vuxen kdper en skiva eller en kassett till barnet. Barnets musik
kan sedan snabbt bli den popularmusik som finns i media, men som spe-
ciellt tilltalar barn i formsprak, bild och tempo. Barnet blir tidigt en del
av den omgivande kommersiella kulturen, som alla barn och vuxna. Sa
barnet har darmed minst tva olika nivaer i sitt eget musikaliska liv. Den
danska medieforskaren Kirsten Drotner talar om konsten att skapa sig
sjalv genom konst. Sa uppstar t ex nya genrer inom musiken, dar barn
och ungdomar provar sin identitet i klader, musik och text till ett helhets-
sprak som handlar om att s6ka nya konstnarliga uttryck och peka pa for-
hallanden for omvarlden. Ungdomsmusiken kan inte endast forstas som
estetiska objekt utan dven tolkas utifran sina sociala funktioner. De musi-
kaliska valen barn och ungdomar gor kan i stor utstrackning férstas som
uttryck for den position ungdomar intar i ett socialt sammanhang.®

Om barnet sedan borjar skolan och inlemmas i en slags skolkultur som
tolkar musiken i kursplanen, blir det tre nivaer att hantera. Ytterligare en
kultur kan barnet méta i musikskolan, dar forhallandet till musik kan vara
nagot annat &n i skolan och i samhallet. Nu kan barnet beh6va hantera
fyra olika slags kulturnivaer eller *Sprak”*

Fortsatt ut i livet krévs det dialog kring det barnet skapar av musik, sjalv
och tillsammans med andra. Hur skolan skapar forum for barns och ung-
domars egna sprak, sa att barriaren mellan det privata och det offentliga
blir till en bro, kan vara avgdrande for om skolans ska ses som en viktig
plats att vara pa for att lara sig lara.

Barnets satt att anvanda sig av musiken kraver lyhdrdhet fran den vuxna
varlden, sa att barnet och ungdomarna blir medskapare av kulturen i sko-
lan. Manga ganger tolkas innehallet i kursplanerna sa att det bildas en
alldeles speciell kultur just i skolan i fraga om urval, arbetssétt och ar-
betsformer, trots att styrdokumenten betonar att barns och ungdomars
egen musik ar en viktig identitetsskapande faktor. Musiken kan erbjuda
en social praktik dar dels vardegrundsfragor och demokrati blir en viktig
bas, dels dar barns och ungdomars egen kultur kommer till uttryck och
kan bli forum for diskussion och reflektion.

%7 Artisten Robert Broberg har i sitt konstnarsskap visat otaliga prov pé detta.
%8 Bjurstrom, 1996
% Wiklund, 2001
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Att skapa mening i nya spraklandskap

Moderna elektroniska och digitala medier ar oftast multimodala och mul-
timediala.*® Kombinationer av text, bild och ljud kdnnetecknar film och
teve och i annu hogre utstrackning de digitaliserade hypertexter vi umgas
med pd internet.*

Olika medier anvéander olika, delvis mediespecifika, former och tekniker
for att representera verkligheten. Det ar onekligen en viktig uppgift for
skolan att erbjuda en mediekompetens som formar elever att kritiskt dis-
kutera de olika, och ofta motstridiga, bilder av verkligheten som férmed-
las av medierna. Medieforskningen tar idag unisont avstand fran den
gamla sa kallade aterspeglingsteorin som sade att medierna kunde ge en
helt neutral och objektiv atergivning av forhallanden i verkligheten. Sam-
stammighet rader nu istallet snarast kring standpunkten att alla mediala
budskap med nddvéndighet inbegriper urval, konstruktion, och darmed i
viss mening manipulation.*? Kraven pa sjalvstandig och kritisk vardering
av mediernas innehall ¢kar saledes.

Olika mediers roll for identitetsutveckling kan inte heller dverskattas.
Rollférebilder, ideal och varderingar formedlas i en strid strom och ge-
nom en mangfald av olika medier. Ungdomskulturforskare har poangterat
att medierna ar en av de allra viktigaste faktorerna i barns och ungdomars
identitetsarbete och socialisation i moderna samhéllen praglade av kultu-
rellt frigérande och traditionsupplosning.® En utgangspunkt for skolans
hantering av de nya medierna maste vara att ta populéarkulturen pa allvar.
Populérkulturen utgér namligen en fond eller bakgrund for elevernas
engagemang i alla pedagogiska sammanhang.* Umganget med popular-
kulturen satter viktiga spar i elevernas tankevarld och kansloliv och det ar
inget som “Ropplas ifran~har de befinner sig i skolan. Men det innebéar
varken att elevernas erfarenheter av det populdra ska underkénnas och
nedvarderas eller att de okritiskt kan accepteras som genuina uttryck for
elevernas egen kultur.”

Medierna spelar ocksa en central roll for reproduktionen av kulturen och
samhéllet. De utgor idag tillsammans med skolan den viktigaste av vara
offentligheter. En stor del av informationen erhalls i medierad form - till
exempel genom nyheter i teve, radio och tidningar. Medierna har pa sa
satt en starkt kulturskapande funktion och kan bidra till att saval forena
som separera individer, till att innesluta och utesluta sociala grupper.

“0'|_ehtonen, 2000.

*1 Bolter & Grusin, 1999.

*2 Jensen & Jankowski, 1991.

3 Ziehe, 1984.

* Sholle & Densi, 1993:307.

** Populérkulturen och skolan, 2000.
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Dagens mediemiljoer bade uppmuntrar och kréaver breda repertoarer av
kompetenser och receptionsstrategier. Alla mediala texter kraver en aktiv
avkodning for att 6verhuvudtaget bli begripliga. Receptionen av ocksa
den enklaste texttyp kraver alltid en kognitiv aktivitet som inkluderar
aktiverandet av en méangd forkunskaper och tolkningsstrategier. Det ar ett
alltfor kompext fenomen for att kunna sattas in i enkla resonemang om
att ett visst givet innehall, till exempel underhallningsvald, orsakar en
viss bestamd effekt: vald i verkligheten. Daremot rader det ingen sam-
stammighet om vare sig naturen eller omfattningen av den paverkan som
medierna obestridligen har pd manniskor. Positionerna skiftar alltifran de
som menar att en stor del av det vald vi ser i verkligheten faktiskt beror
pa “@xponering” ¥or medievald, till dem som menar att medievaldets be-
tydelse ar forsumbar.“® Sanningen ligger formodligen nagonstans mitt
emellan.

Malet for skolans medieundervisning maste ytterst forstas och formuleras
som ett demokratiprojekt. Det handlar om att utveckla kommunikativa
kompetenser inom ett brett spektrum av 1&s- och skrivpraktiker, i olika
medier och genrer.

En sadan kompetens &r nodvandig for att fungera som medborgare i da-
gens demokratiska samhélle, som i allt hogre utstrackning faktiskt kraver
en bred mediekompetens som gar langt utéver las- och skrivkunnighet i
sndv mening. Inom mediepedagogiken har man alltmer betonat vikten av
att integrera teori och praktik i skolans medieundervisning.*” Ett fruktbart
perspektiv erbjuds av medieforskarna Sholle & Denski®. De lyfter fram
tre samverkande praktiker som bor finnas med i utvecklingen av det me-
diala meningsskapandets socialisation.

(1) Den forsta praktiken &r en omlasning av medierna. Har handlar det
om att bli fértrogen med de koder och konventioner som kulturella texter
av skilda slag ar uppbyggda av. Det handlar ocksa om att ta stallning till
hur texter uttrycker olika ideologiska intressen. Inga texter ar varderings-
fria. Benamningen omlasning av medierna satter alltsa fingret pa att syf-
tet ar att se pd medierna med nya 6gon, att skapa distans till det som kan
verka oproblematiskt.

(2) Det ar vidare viktigt att inte glomma att elevernas umgénge med me-
dier i hog utstrackning handlar om kanslor och behov. Elevernas um-
gange med populérkulturen spelar en viktig roll i deras identitetsarbete
och det maste respekteras och tas pa allvar. Men samtidigt far inte de har
erfarenheterna lamnas obearbetade eller strykas medhars. Malet ar att
uppna ocksa en kanslomassig reflexivitet. Det galler i undervisningen att
hitta just de kopplingar mellan erfarenheter och kulturkonsumtion som
faktiskt finns och som spelar en roll for eleverna.

*® Media effects and beyond. Culture, socialization, lifestyles, 1994.
“" Drotner, 1992.
“8 Sholle & Denski, 1993.
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(3) Den tredje praktiken kallar Sholle & Denski for omskrivning. En kri-
tisk kultur- och mediepedagogik maste integrera dven vad man i vardag-
ligt tal kallar produktion. Eleverna ska ges en mdjlighet att sjalva ut-
trycka sig med medier. Men det far inte bara innebéara att man lar sig ex-
empelvis videofilmandets elementa. Eleverna ska ocksa uppmuntras att
producera motbilder och alternativ till de dominerande mediernas skild-
ringar av verkligheten och samhéllet.

Ett exempel

I det har kapitlet har vi forsokt visa pa betydelsen av att utga fran och
anvanda utvidgade text- och sprakbegrepp i vara larmiljoer. Det ar effek-
tiva stodstrukturer for barns och ungdomars végar in i den kultur och det
samhaélle de ar medlemmar av. Nagra roster fran Larkan, den skolverk-
samhet som beskrevs inledningsvis i det har kapitlet, far utgora slutvin-
jett®:

Vart motto pa Larkan &r att tva hjarnhalvor arbetar battre
an en. Om du bara far anvanda huvudet nar du ska ut-
trycka nagot kunde du lika gérna vara utan kropp. Men
kroppen &r valdigt pataglig sarskilt for tonaringar. All
energi maste fa komma ut nagonstans. Da forst ar det
mojligt att téanka.

Rektor Michael Frankenstein

Nagra elevroster:
For mig har Larkan inneburit att jag har borjat skolan.
Tidigare gick jag aldrig pa lektionerna.

Jag kom till Larkan for att jag hade daliga betyg framfor-
allt i matte. Men nu forstar jag for forsta gangen vad det
handlar om. Sarskilt om jag réknar pa ryska. Och jag va-
gar sta pa scen.

Att lara mig svenska har varit viktigast. Spraket ar viktigt
och jag bor ju héar och jag rappar pa svenska. Dansen ar
ocksa kul.

*® Nordenfalk, 2002: 60-68.
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Kapitel 3

Lasande, skrivande och samtalande

| det h&r kapitlet ska vi ndrmare beskriva vad det innebér att l&ra sig att
l4sa och skriva och hur samtalet om det man l&ser och skriver kan vara
ett viktigt stod i utvecklande av en skriftspraklig formaga. Kapitlet inleds
med en beskrivning av vad skrift och skriftsprak ar, och hur skriven text
skiljer sig fran talsprakliga texter. Har beskrivs ocksa nagra viktiga skill-
nader mellan att lasa och skriva i bok- och papper/penna-mediet och i
IKT-mediet™. Darefter behandlas hur det gar till att lara sig detta i sitt
forstasprak. Las- och skrivinlarning for flersprakiga elever behandlas i ett
sérskilt kapitel.

Skrift och skriftsprak

Skriftsprak bestar vanligen av skrivtecken samt normer och regler for hur
tecknen kan kombineras. | var kultur har vi ett alfabetiskt skriftsystem
baserat pa bokstaver som kan kombineras till stérre enheter som ord,
fraser, satser, meningar och texter. | andra kulturer férekommer stavelse-
baserade (syllabiska) och ordbaserade (logografiska) skriftsystem.

Tecknen inom olika skriftsystem har sin motsvarighet i talet. Bokstaver-
na i det alfabetiska skriftsystemet pekar ut sprakljud i talet som inom
sprakvetenskapen kallas fonem. Att forsta att talet kan ses som bestaende
av mindre delar - fonem - brukar kallas for att man &r fonologiskt medve-
ten. Inom forskningen har det visats att barn som &r fonologiskt medvet-
na ocksa har en mycket god prognos for att lara sig hur skrivtecknen an-
vands i lasande och skrivande.** Daremot finns det olika asikter inom
forskningen om huruvida l&s- och skrivinlarning férutsétter fonologisk
medvetenhet, eller om det forhaller sig tvartom. En tredje standpunkt -
och den idag kanske vanligaste - &r att den fonologiska medvetenheten
utvecklas samtidigt med las- och skrivinlarningen, och att dessa bada
processer sker i interaktion med varandra.*

Tal och skrift ar direkt kopplade till varandra genom sprakljuden och
bokstaverna, men skriftspraket i sin helhet har en mer indirekt koppling
till talspraket. Vi skriver vanligen inte som vi talar, och vi talar inte som
vi skriver. Skrivna texter ar ocksa ofta oberoende av de sammanhang vari
de skrivs och l&ses. En annan term for det &r att texterna ar dekontextuali-
serade. Som skrivare av en text far man tanka sig vilka mottagarna ar och
hur de kan reagera pa det man skriver. Och som lasare far man sjalv ska-
pa sig en bild av det man laser om, vilket kan vara problematiskt fér ova-
na lasare. Manga larare vittnar om att deras elever har svart att skapa
sadana bilder av det de laser.

%0 |KT stér for informations- och kommunikationsteknologi.

> Se vidare i kapitel 5 om las- och skrivsvarigheter for en diskussion om detta.
52 Liberg, 1990.
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Att lara sig att lasa och skriva innebéar att man lar sig delta i sprakliga
aktiviteter som inte alltid liknar de talsprakliga aktiviteter som man &r
van vid fran tidigare. Skrivna texter ar ofta mer sjalvbarande an talade
texter. Till skillnad fran talade texter ar de ocksa ofta informationsmés-
sigt mer tata och val sammanhallna kring en textkarna. Manga ganger har
de dven en mer komplex spraklig uppbyggnad.* Olika typer av skrivna
texter, som mer berattande gentemot mer faktainriktade texter, kan natur-
ligtvis se mycket olika ut.>*

Léasandet och skrivandet av svarare texter kan underlattas av goda stod-
strukturer och ett bra for- och efterarbete. Det finns manga olika sétt att
forbereda sig infor 1asandet eller skrivandet av en text. Samtal, informellt
skrivande, bildskapande och dramatiserande &r nagra exempel. Lasning
av skonlitteréra texter kan ofta vara en bra forberedelse infor arbetet med
mer faktatyngda texter. Bilder och informativa illustrationer kan ocksa
gora en text mer levande och pa sa satt underlatta lasandet och skrivan-
det.

IKT-mediet ger har andra mojligheter an det traditionella bok- och pap-
per/penna-mediet.”® | IKT-mediet kan man fa texten upplast av en inspe-
lad rost. Med hjalp av hypertextteknik kan man fa ytterligare forklaring-
ar, beskrivningar och exemplifieringar av svara ord, uttryck och passager
i texten. Med den har tekniken kan man ocksa lagga in bade ljud- och
bildillustrationer av olika slag som musikinslag, filmer, bilder, tabeller,
diagram osv. Lasandet och skrivandet star pa sa sétt i dialog med och
stddjs av en mangd olika sinnesintryck. Det ger mojlighet till ett me-
ningsskapande genom flera sinnesingangar och upplevelser, ett multimo-
dalt meningsskapande. Exempelvis visas i en studie® av lagmotiverade
lasare i skoldr 3 att lasning av barnbdcker med stod av datorprogram kan
innebéra att dessa elever utvecklar en mer positiv hallning till lasandet.
IKT-mediet och ordbehandlingsprogram ger ocksa méjlighet till en storre
rorlighet i texten. Man kan mycket latt ga fran ett mer linjart lasande och
skrivande till ett lasande och skrivande som rér sig mellan olika nivaer i
texten och fran ett stalle till ett annat. IKT-mediet och ordbehandlings-
program ger saledes upphov till las- och skrivarter som inte varit mojliga
i vart traditionella pappersmedium.

Samtalet runt texterna utgor genomgaende ett viktigt stod och en avgo-
rande lank mellan tidigare erfarenheter i talspraket och de nya erfaren-
heterna i métet med skriftspraket.

Man bor ocksa vara medveten om att de kunskaper och erfarenheter som
barn och ungdomar bar med sig in i ldsandet och skrivandet kan variera

53 Se t.ex. Scollon & Scollon, 1981:69-71, 79-80; Snow, 1983:186

> Se t.ex. Liberg, 2001.
% Se t.ex. Reinking, 2001.
% Adam & Wild, 1997.
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mycket beroende pa hembakgrund och annat. Det &r viktigt att samtalet
runt texterna knyts till barnens erfarenhetsvarld.

Att lara sig lasa och skriva

Barns forsta méten med lasandet och skrivandet kan variera mycket be-
roende pa social och kulturell bakgrund. En del barn ingar i lasaktiviteter
redan innan de fyllt ett ar. | andra kulturer och sociala grupper sker intra-
det i den skriftsprakliga varlden betydligt senare. For vissa barn &r det
forst nar de kommer till skolan som de pa allvar moter det skrivna or-
det.”’

Mycket av grunden for framtida l&s- och skrivvanor Idggs innan man
borjar skolan. Parentetiskt kan namnas att for tjugo till trettio ar sedan var
en sadan tanke nastan omdjlig att uttala i pedagogiska sammanhang. Bil-
den har dock forandrats dramatiskt Gver aren och pa manga férskolor
arbetar man idag mycket systematiskt med att bygga in olika las- och
skrivaktiviteter i forskolans pedagogik.>® Men det finns fortfarande skolor
som inte tar vara pa de erfarenheter och kunskaper som byggs upp i for-
skolan.”

Barns las- och skrivutveckling grundlaggs pa flera olika satt.% En viktig
forutsattning ar naturligtvis att de far mota den skriftsprakliga kulturen
med dess specifika kulturella redskap: skriften, skriftsprakets genrer samt
de rent fysiska artefakterna: bocker, skrivpapper och pennan. Genom
dessa moten kan de battre forstd varfor man laser och skriver och se glad-
jen med att kunna l&sa och skriva.

Genom madten med vuxna lasare och skrivare kan barn och ungdomar fa
positiva forebilder for sitt eget lasande och skrivande.

| den tidiga las- och skrivutvecklingen laggs grunden for att fa uppleva
att man kan uttrycka saker och ting pa andra sétt &n vad man gor i tal-
spraket. Man ges majlighet att utveckla ett rikare sprak. En del av det ar
att lasa och skriva inom olika genrer, bade narrativa genrer - till exempel
sagor, rim och ramsor, fantasy, realism - och informativa genrer: fakta-
texter av olika slag. Har laggs ocksa grunden for att lara sig hantera red-
skapen for lasandet och skrivandet. Man lar sig hur man haller i bok,
papper och penna och vad man goér med dem. Vidare lar man sig olika
strategier for att hantera skriften.

En viktig aspekt nar det galler utveckling av las- och skrivférmagan ar
formagan att *rora sig i texten””Med textrorlighet menas att man kan lara

57 Se t.ex. Heath, 1983; Scollon & Scollon, 1981.
58 Se t.ex. Cochran-Smith, 1984; Britsch & Meier, 1999.
59 Se t.ex. Nationella kvalitetsgranskningen 1998 Lé&s- och skrivprocessen i undervisningen, 1999.

% Se t.ex. Verhoeven & Snow, 2001.
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sig att anvanda det man redan last eller skrivit for att forsta det som
kommer langre fram i texten eller for att skapa en fortsattning i sitt skri-
vande (framatriktad textrorlighet). Det kan ocksa innebéra att man kan
anvanda det man just last eller skrivit for att fordjupa sin forstaelse av det
man last tidigare i texten eller for att forandra det man skrivit tidigare
(bakatriktad textrorlighet). Textrorlighet innebar ocksa att man kan g ut
fran texten och koppla innehallet till egna erfarenheter och férkunskaper
(utatriktad textrorlighet).

De olika formerna av textrorlighetsstratgier ar exempel pa dekontextuali-
serad lasning och skrivning. Formagan att vara textrorlig stodjer kun-
skapsutvecklandet inom ett amnesomrade. Manga barn och ungdomar i
skolan klarar av att lasa av en text, men de klarar inte att anvénda och
forsta texten pa ett djupare satt. De ar med andra ord inte sarskilt textror-
liga.

Forskning inom omradet ~@arly literacy” Visar att grunderna for textror-
lighet laggs redan innan barnen kan lasa och skriva sjalva.® I vilken man
det sker ar beroende av i vilka las- och skrivmiljoer barnen ingar och hur
de far delta i olika las- och skrivaktiviteter. Har har det visat sig att starka
stodstrukturer kan skapas bade i hemmiljon och i forskolemiljon. Det
handlar da dels om las- och skrivvanor och det sociala samspelet i olika
typer av las- och skrivaktiviteter, dels om tillgangen till bocker och annat
las- och skrivmaterial. | det senare fallet &r bibliotekens roll mycket be-
tydelsefull. Har kan barn, foraldrar och forskolepersonal finna ett rikt
utbud av bocker. Bibliotekarier ar ocksa en god hjélp for att orientera sig
i det utbudet.

Gemensamt lasande och skrivande

Att lasa och skriva tillsammans, och att samtala kring det som man laser
och skriver, ar sannolikt det allra viktigaste stédet som man kan ge for
att barns och ungas lasande och skrivande ska utvecklas.

Samtalet fungerar som en brygga in i de skriftsprakliga varldarna. Genom
samtalet kan man bygga upp en forforstaelse for det man sedan ska lasa
eller skriva om. Man kan ocksa samtala om det man precis last och skri-
vit i relation till det som statt tidigare i texten och det som anknyter till
egna upplevelser. Det &r i de har samtalen barnen kan ges mojlighet att
utveckla sin textrorlighet.

Genom att l&sa och skriva tillsammans med olika personer och i olika
sammanhang far barn en mangd olika erfarenheter av att anvanda texter
och samtala om dem. De maste lara sig att anpassa sig till olika medakto-
rer och ta hansyn till deras olika perspektiv. De kan darigenom léra sig
att distansera sig fran sig sjalva och att ta andras perspektiv. Den forma-

61 Se tex Beals & De Temple, 1993; Bitrk & Liberg, 1996. Cochran-Smith, 1984. Dahlgren & Olsson, 1985; Liberg, 1990,
1093; Palinscar & Brown, 1989, 1993; pany o 1991 Snow & Ninio, 1986; Verhoeven & Snow, 2001; Williams, 1994.
) 1
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gan ar starkt forbunden med formagan att anvanda ett mer dekontextuali-
serat sprak, vilket i sin tur gynnar barnens las- och skrivutveckling.®

En slutsats man kan dra av detta ar att barn som far ingd i en mangd olika
las- och skrivsammanhang med olika personer - dar man anvéander ett
mer generellt och dekontextualiserat sprak - har en béttre las- och skriv-
prognos an barn som inte far dessa rika erfarenheter. Inom den anglo-
sachsiska varlden ar det idag ganska vanligt med sa kallade *Aome-
school-programmes””1 sadana program ges féraldrar kunskap om hur de
kan stddja sina barns tidiga moéten med lasandet och skrivandet.®® Forald-
rarnas vana av att inga i skriftsprakliga textvarldar &r ocksa en viktig fak-
tor for utvecklandet av en god las- och skrivformaga.

| en stor metastudie, som inkluderar en méngd andra studier av tidigt
lasande och skrivande, visas att fonologisk medvetenhet och vana av ge-
mensamt lasande och skrivande ar de viktigaste faktorerna for att kunna
forutséga barns fortsatta l&s- och skrivutveckling.®* Men det &r angeldget
att betona att det inte racker med att barnen far mota de skriftsprakliga
vérldarna, utan &n viktigare ar hur de mdétena ser ut och vilken kvalitét de
har.®

Eget lasande och skrivande

I miljer dar olika typer av skrivmaterial, bocker och besok pa bibliotek
ar vanliga inslag i verksamheten, ges barn mgjlighet att inte bara delta i
las- och skrivaktiviteter dar vuxna ar involverade, utan de kan ocksa ini-
tiera dem sjalva. | sadana miljoer tar barnen manga ganger spontant in
las- och skrivaktiviteter i sina lekar och provar pa egen hand hur man
gor.®® Deras lasande och skrivande utg6r en sorts rollek. Till en allra for-
sta borjan tar det formen av latsaslasande och latsasskrivande. Redan i
den har tidiga formen kan man iaktta att barn gor skillnad mellan olika
genrer. Nar de latsaslaser exempelvis en beréattelse respektive en fakta-
text, anvander de olika sprakliga former som &r forknippade med dessa
respektive genrer.®’

En annan form av tidigt lasande &r nar barnen vet att det &r en text de har
framfor sig och utifran situationen forstar vad texten betyder. Pa sa satt
kan de situationslasa till exempel mjolk som star pa mjolkpaketet. Ord
som ar betydelsefulla for dem lér de sig ofta snabbt att Idsa och skriva i
en méngd olika sammanhang. De har darmed lart sig att l1dsa och skriva
de orden som logografiska helheter. De allra forsta ord de pa sa satt kan

62 Pellegrini, m.fl., 1995. Daremot pekas i den har studien pd att det ar inte klarlagt hur detta positiva samband ser ut med avseende pa
orsak och verkan. Dvs. det &r inte klarlagt om det att ingd i olika grupperingar &r orsak till att man blir en god lasare och skrivare, eller
tvdrtom, eller om det &r sé att de har tva aspekterna interagerar och stodjer varandra pa ett mer intrikat sétt.

63 Se t.ex. Bu’s, 2001; Leseman & de Jong, 2001.

64 Bus, m.fl., 1995.

% Se t.ex. McGill-Franzen & Allington, 1999.

66 Se t.ex. Kenner, 2000.

67 Pappas, 1993.
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helordslésa och helordsskriva &r mycket ofta det egna namnet och namn
pa andra personer och djur som star dem nara. Manga barn gar sedan
vidare och ”Rnécker koden”*

Mycket av de tidiga egna forsoken att 1asa och skriva sker tillsammans
med en redan las- och skrivkunnig som far utgdra bollplank och stod,
men efterhand far de vuxna mer anta rollen av att vara de tankta motta-
garna for barnets lasande och skrivande. Nar barnen val borjar lasa pa
egen hand avtar den gemensamma lasningen betydligt.”® Barnen har inte
samma behov att fa texter lasta for sig. De borjar sjalva fa ett flode och
flyt i sin lasning.

I den allra forsta delen av den héar fasen av eget lasande och skrivande ar
det inte ovanligt att skrivandet tar 6verhand éver lasandet. Det tidiga
egna skrivandet bestar till en borjan ofta av en blandning av alla de ovan
beskrivna formerna av skrivande: latsasskrivande, situationsskrivande,
helordsskrivande och ljudningsskrivande. Sa smaningom dominerar de
tva senare strategierna. Mycket av det allra forsta skrivandet bestar av
sma korta texter till de bilder barnen ritar. Sa smaningom skriver de enkla
beréttelser.

| de forsta skolaren dyker ibland dven mer komplicerade berattande tex-
ter upp, ofta egna personliga berattelser. Det hander ocksa att ganska sma
barn forsoker skriva inom den informativa genren. Exempel pa sadana
texter kan vara listor av olika slag, intervjuer, rapporter, reklam och re-
cept. Redan i den har tidiga utvecklingsfasen kan man se att barn skriver
pa olika sétt nar de skriver en berattelse och nér de skriver en faktatext.
De ar alltsa formogna att gora skillnad mellan olika genrer. Deras kun-
skap om informativa genrer &r dock mindre utvecklad i de tidiga skol-
aren.” Studier visar emellertid att de kan anvénda sig av informativa gen-
rer i sitt talsprak.™

Barnens skrivande bygger manga ganger pa bocker och serier de last,
TV-program de sett, sanger de sjungit osv. En forskare som studerat
barns tidiga skrivande mycket ingaende ar Anne Haas Dyson.™ Hon visar
i sina arbeten just pa betydelsen av att barnen far ta med sig de texter de
kanner fran sin vardag in i forskole- och skolarbetet. De har texterna ut-
gor en stodjande bakgrund till de texter de ska skapa i skolan. De lanar
lite har och déar och producerar egna texter. Erfarenheterna fran andra
omraden utgor saledes viktiga stodstrukturer i skrivandet.

Dyson studerar dven dessa processer bland barn med annan kulturell
bakgrund dn medelklassens barn. Hon visar i dessa studier att barn ar
ideologiska varelser som gor mer eller mindre medvetna val av vilka tex-

% Detta utvecklas mer i nasta avsnitt, *Att lara sig hantera skriften”?
69 Bus m.fl., 1995.

70 Se t.ex. Kamberelis & Bovino (1999) som ger en fyllig dversikt 6ver forskning om genreutveckling i barns skrivande.

1 ittleton, 1998.
72Dyson. 1993 1995, 19974, 1997h, 2%
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ter de vill delta i och skapa. Barn kan valja bort eller vélja att ta in vissa
typer av texter darfor att texterna ar pojkaktiga eller flickaktiga, ute eller
inne, “tontiga” tller Aaftiga”bsv. Hon menar att barn inte i forsta hand
ar larande varelser, utan manniskor av kott och blod som lever sina liv i
den komplexa vardagen. De é&r inte bara individer som uppfinner pa nytt
redan existerande kunskaper. De dr inte heller noviser som guidas av
vuxna in i larandet. De &r snarare aktiva medskapare av kulturer i utveck-
ling.

I det gemensamma lasandet och skrivandet ges barnen mojlighet att byg-
ga upp en forstaelse av - och en medvetenhet om - vad det innebér att
befinna sig i skriftsprakliga verksamheter.” De borjar sa smatt bli skrift-
sprakligt medvetna. | det gemensamma lasandet och skrivandet ar de
sociala stodstrukturerna viktiga grundpelare for utvecklingen. | det egna
lasandet och skrivandet &r stodstrukturer i form av olika sociokulturella
redskap och normer for hur man gor olika saker i spraket mer patagliga.

Det bor i detta ssmmanhang papekas att det i vissa kulturer inte alls ar
vanligt att de vuxna genom olika former av samtal guidar sina sma in i ett
larande.™ Det innebér att barn och ungdomar som kommer fran sadana
kulturer inte upplever det som sarskilt naturligt att en vuxen gar in och
stodjer deras lasande och skrivande. Det kan vara en grund for att de har
barnen och ungdomarna kan k&nna sig fraimmande i ett svenskt forskole-
och skolsammanhang.”™

Att lara sig hantera skriften

Att lara sig hantera skriften innebdr att lara sig k&nna igen skrivna ord
och ordens bestandsdelar - bokstaverna - och hur de ar kopplade till ta-
let. Som vi sett i tidigare avsnitt lar sig barn att bade helordslasa och he-
lordsskriva en del ord redan mycket tidigt. Till en borjan kan denna typ
av sa kallat 1ogografiskt”lasande och skrivande vara vacklande och osa-
kert. Ofta forlitar sig barnen pa enstaka ledtradar i orden for att kunna
kanna igen dem och skriva dem. Borjan av orden och ordens form ar sa-
dana vanliga ledtradar, men de &r ofta ett osakert stod vilket gor att fel-
lasningar och felskrivningar kan uppsta. Exempelvis kan namnet Johan
lasas som John om barnet & mer bekant med det senare och mindre eller
inte alls bekant med det forra. Och nar barnet ska skriva John kanske
bara de forsta bokstaverna kommer med, eller sa kan det bli >JON~

De allra flesta barn utvecklar dock sin formaga att helhetslasa och hel-
hetsskriva. De &r pa vég att utveckla en ortografiskt baserad helhetslés-
ning och -skrivning. De blir sa smaningom mycket skickliga i att kanna

73 Begreppen medvetenhet”och “att vara medveten”anvands i den har framstéllningen i bemarkelsen av att man i forsta hand kan visa
hur man gér nagot visst och pa sa satt visa att man kan detta. | andra hand innebar det att man uttryckligen kan tala om hur det gér till
nar man gor detta. (for distinktionen visa”-%&ga”se Liberg 1990: 57f).

" Se t.ex. Heath, 1983.

75 For diskussion av detta se t.ex. Dyson, 1995

76 Liberg, 1990, 1993, 1996 '
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igen och sérskilja inte bara ord utan ocksa hela fraser. Men végen dit kan
se olika ut for olika barn. En del barn lagger ned mycken mdda pa att
bryta ned orden i sina bestandsdelar, bokstaverna. De laborerar med bok-
stéaver och ord, och bygger sedan upp dem till helheter igen. De har
"Rnackt koden~dch lart sig anvanda ljudningstekniken. Andra barn be-
hover inte alls lagga ned lika mycket arbete pa det. De forstar den har
tekniken snabbt och lattsamt. Men genomgaende &r att de pa ett eller an-
nat satt anvander ljudningstekniken - att skriva och l&sa i bokstavsdelar,
fonem - for att bygga upp och utveckla sitt ortografiska helhetslasande
och helhetsskrivande.

Att lara sig att anvanda ljudningstekniken ar dock mycket komplicerat.
Den bestar av ett antal mycket abstrakta principer, som inom sprakveten-
skapen kallas for grammatiskt fonologiska regler. Dessa innebér att man
vet:”

- hur man ser pa spraket som ett objekt,

- att man ska dela in sprakobjekten i mindre delar, i fonem, och
koppla dem till deras motsvarighet i skriften, bokstavsljuden,

- hur stora delarna &r, vad bokstaverna heter, hur de later och hur
de ser ut,

- i vilken ordning delarna kommer,

- att om de kommer i en viss ordning s ar det ett visst ord, kom-
mer de i en annan ordning &r det ett annat ord, och

- att det finns undantag fran dessa huvudregler, dvs stavningsreg-
ler.

Inlarningen av dessa regler underlattas mycket om man ser skriften fram-
for sig ndr man samtalar om den. Barn som varit med om att bygga skrift-
sprakliga varldar tillsammans med redan las- och skrivkunniga har som
regel fatt den mojligheten. Genom att ha skriften framfor sig ges de moj-
lighet att upptécka och utforska de hér reglerna. De jamfor och hittar lik-
heter och olikheter. De fragar och funderar. >Titta, den dar (pekar pa ett
"07) ser nastan ut som den dar med prickar (pekar pa ett 7.7 Pa samma
satt kan de genom lekar i spraket - rimmande, allittererande och ramsan-
de - gora liknande upptackter. *Doff och koff later nastan lika.” De far
uppleva att man kan titta pa spraket som ett objekt eller lyssna till det,
och att man kan prata om spraket och inte bara anvanda det. Det &r oer-
hort viktigt att just fa tala om spraket pa det viset for att kunna knacka
skriftkoden.

Genom lek med spraket och samtal kring det man laser och skriver lar sig
barnen att man kan dela in spraket i mindre delar. Till en bérjan kan det
vara svart att veta hur stora dessa delar ska vara: “KMamma, kefir borjar
pa ke. - Nja, nu tar du bade forsta och andra bokstaven.” Just genom att

77 Se Liberg (1990 eller 1993) for en mer utférlig behandling av dessa principer och hur barn kan ga tillvaga for att lara sig dem.
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de konfronteras med de vuxnas svar och kommentarer kommer de under-
fund med hur stora de har delarna ska vara och vad de heter, hur de later
och ser ut. De l&r sig att det ar bokstavsljud, fonem, man ska dela in i,
och inte stavelseljud eller ndgra andra ljud. Nu bérjar de forsta fragor
som ~Fur manga ljud finns i sol?~bch *¥ilka ljud finns i %ol ™~ Kom-
na sa langt borjar de ocksa forsta att bokstavsljuden kommer i en viss
ordning. Orden borjar pa nagot och slutar pa nagot. >Jag tanker pa ett
djur som borjar pd a. - Apa. - Jaa.” Nu kan de ocksa svara pa fragor som
*Vilket ljud kommer forst i sol 7~ *¥ilket ljud kommer sisti %ol 7?7~
Dessa funderingar och spraklekar leder vidare till att de lar sig att bok-
stav for bokstav ta sig genom hela ord: *Rlu kan jag Vera, v, e, r, a.” De
borjar i och med detta ocksa forsta att om ljuden kommer i en viss ord-
ning sa blir det ett visst ord, kommer de i en annan ordning sa blir det ett
annat ord, tex p, a, r, i, s blir *Paris” medan s, i, r, a, p blir %irap”.

Larandet av de grammatiskt fonologiska reglerna sker bland annat ge-
nom lekar i spraket, men framfor allt genom samtal om spraket. Men
manga barn lar sig det ocksa genom att sjalva forsoka skriva.

De skriver ord de redan kanner till genom sin logografiska helhetsskriv-
ning, men nu delar de upp orden i sina bokstavsdelar: "Nu ska jag skriva
Eva, forst en eva-bokstav, sen en viktor-bokstav och sist en algot-
bokstav." Néar de inte vet hur man stavar ett ord ber de om hjalp. Men allt
som oftast forsoker de pa egen hand och ljudar ut dessa ord. De anvander
sig darmed av alla de grammatiskt fonologiska reglerna pa en gang i
form av strategin utljudning. Till en borjan blir det mycket reducerade
stavningar, till exempel Emma”blir MA~och *kram”blir 'GRM”. De
klarar med andra ord inte av att hantera alla reglerna pa en enda gang.
Bland annat hander det att de tappar bokstavsljud, samtidigt som andra
ovidkommande bokstéver kan komma in.

Genom forsoken att skriva ord de sjalva valt samlar de pa sig kunskap
om hur bokstaverna ser ut och later, i vilken ordning de ska komma och
hur man gor for att ljuda. Den kunskapen har de stor nytta av nér de bor-
jar forsoka lasa ord de inte har en aning om vilka de &r och dar samman-
hanget inte ger dem nagot stod. I de fallen maste de anvéanda sig av den
andra grammatiskt fonologiska strategin, ihopljudning. De har med andra
ord tranat upp det nagot mer komplexa ihopljudningslasandet genom det
nagot mindre komplexa utljudningsskrivandet.

Utljudningsskrivande och ihopljudningslasande lagger grunden for en
grammatisk fonologisk medvetenhet om spraket, vilken har avgérande
betydelse for barns fortsatta las- och skrivutveckling.™

Brister i den grammatiska fonologiska medvetenheten &r en av de star-
kaste prediktorerna for att tidigt se vilka barn som kan behéva extra
hjalp med sin l&s- och skrivinlarning.

78 Se t.ex. Adams, 1990.
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Svaga lasare har nastan alltid problem med den fonologiska medvetenhe-
ten.” Men for de flesta barn utgor det har inget hinder. Néar de val lart sig
aven dessa strategier gar det for manga barn mycket snabbt att komma in
i en mer utvecklad lasning och skrivning.

Under de senaste hundra aren har det pagatt en stundtals ganska intensiv
debatt om hur barn lar sig att lasa och skriva.® Fragan i fokus har varit
om l&s- och skrivinlarning bast sker via ljudmetod eller helordsmetod. De
senaste trettio arens forskning inom framfor allt omradena ~&arly litera-
cy”beh *Spraklig medvetenhet” har lett till en 6kad samsyn i dessa fra-
gor. De flesta forskare idag menar att fragan ar felstalld. Det handlar inte
om ett antingen-eller, utan om ett bade-och.®* Och metoden i sig har san-
nolikt inte den avgorande betydelse som den tidigare tillskrevs av bade
forskare och praktiker.

Idag borjar man ocksa att problematisera och studera vilka ytterligare
aspekter av spraket som ar relevanta som prediktorer for den fortsatta las-
och skrivutvecklingen.®? Exempel pa sadana faktorer dr barnets aktiva
vokabular, formaga att aterge och forsta enskilda meningar och hela be-
rattelser samt férmaga att delta i sprakliga samspel. Mycket av den
forskningen ligger &nnu i sin linda. Men den utgor betydande utmaningar
for framtiden.

" Se vidare kapitel 4 om las- och skrivsvarigheter.

80 Se Hjalme (1999) for en utforlig beskrivning av debatten och hur laget ser ut idag.
8 Se t.ex. Verhoeven & Snow, 2001.

8 For en diskussion av detta se Gee (2000, 2001)
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Att vidareutveckla sitt lasande och skrivande

Att vidareutveckla sitt 1&sande och skrivande i senare skeden innebar att
man bygger ut sin repertoar av vilka texter man kan l&sa och skriva och
for vilka syften de lases och skrivs. De strategier man anvander for att
gora detta forfinas. Man utvecklar ytterligare 18s- och skrivstrategier och
smalter samman dem till egna arbetssatt, till egna las- och skrivarter.
Man dr flexibel i sitt lasande och skrivande.

En del elever kan dock langt upp i skolaren fortfarande vara i ett tidigt ut-
vecklingsskede, medan andra kan vara i ett senare skede i mycket tidig
alder. Det finns ett antal anekdotiska exempel pa barn som redan fore
skolstart har utvecklat en mycket bred l&srepertoar, som kan omfatta allt
fran avancerade faktabocker till avancerade skonlitterara texter. Det in-
nebér att larare pa alla stadier maste ha en god kunskap om vad det inne-
béar for en individ att vara i en tidig eller en senare las- och skriv-
utvecklingsfas.

Lasa for att samtala och skriva

Lasa gor man inte i forsta hand bara for att lasa av en text, utan ocksa
for att uppleva och lara sig ndgot. Genom att samtala eller skriva om det
man last kan man dela sina tankar med andra. Pa sa sétt forstarks och
fordjupas upplevelsen av det lasta.®.

Genomgaende for manga modeller av mer utvecklat lasande é&r, att det ar
fraga om en social akt i vilken individen ingar som aktiv aktor. Som lasa-
re tar man med sig sina personliga férkunskaper och erfarenheter, dar-
ibland erfarenheter av att delta i olika sprakliga sammanhang®, och gar in
I ett mOte med texten. | det motet utvecklas olika satt att 1&sa, olika l&sar-
ter eller laspraktiker.

Langer® beskriver fyra olika sadana satt som hon menar att man kan va-
riera mellan i en och samma lasning. Den forsta innebar att man gor en
mer ytlig l&sning och bekantar sig med texten. | den andra typen av lasart
gar man in i texten och funderar 6ver motiv, kanslor och relationer som
ligger i textens handling. | den tredje kliver man ut ur texten och jamfér
det l&sta med tidigare erfarenheter man har. Den fjarde innebdr att man
distanserar sig fran texten, jamfor den med andra liknande texter, under-
soker bildsprak och utsatter det lasta for kritisk granskning.® Det finns
daremot inte nagon specifik ordning mellan de har lasarterna, utan man
kan rora sig helt fritt mellan dem. Utvecklad lasning innebér saledes en
hog grad av sadan rorlighet. Langer menar dock att en inte sa utvecklad

& Malmgren, 1997:227.

8 Erfarenheter av att inga i olika sprékliga sammanhang benamns ocksé i flera av dessa
modeller som en persons diskurshistoria.

8 anger, 1992b, 1995.

% Se ocksé Luke & Freebody (1997), Gunnarsson (1982), Kress (1989), Nerman (1985)
och Saljo (1996) for likartad beskrivningar.
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lasare karaktariseras av att hon/han tillbringar storre delen av lastiden
med en mer ytlig lasning. En sadan lasare &r starkt begransad i sin text-
rorlighet och sin rorlighet mellan olika l&sarter.

Forskare som mer specifikt studerat barns, ungdomars och vuxnas lasan-
de av skonlitteratur beskriver det som ett identitetsbygge, en psykologisk
socialisation och grund for en delaktighet i en kulturell tolkningsgemen-
skap.®” Exempelvis beskriver Appleyard® att fore skolaldern ses lasning-
en som lek, i tidig skolalder ser sig lasaren som hjélten eller hjéltinnan
och i tonaren ser lasaren sig som en tankare. | den senare ungdomen ser
hon/han sig som en tolkare, och den vuxne, slutligen, ser sig som en
pragmatisk lasare som ocksa omfattar alla de tidigare rollerna. Som
Malmgren® papekar, skapar dock en sadan strikt stadieindelad modell en
mycket normativ och kulturbunden syn pa lasaren.

Skriva for att samtala och lasa

Precis som med ldsandet sa ingar ocksa skrivandet i ett kommunikativt
rum dar samtalande, lasande och skrivande ar forenade till en helhet.
Man skriver for att andra ska kunna ldsa det man skrivit, och ibland vill
man ocksa kunna samtala om det. Genom samtalet kring det skrivna for-
starks och fordjupas upplevelsen av det som texten handlar om.

Den fortsatta skrivutvecklingen innebdr att man kan skriva texter som
fyller alltmer specifika syften och ingar i alltmer specifika sammanhang.
Man utvecklar sin repertoar av skrivfunktioner och formaga att utforma
sina texter pa ett satt som &ar anpassat till de funktionerna. Evensen® me-
nar dock att en viss turbulens kan upptrada i vissa skeden i den har ut-
vecklingen, nar man inte lyckas finna den sprakliga drakt man onskar for
att fylla det syftet man vill uppna.

Att skriva inom olika genrer, som narrativa och informativa genrer, kal-
las enligt Dysthe® for skrivande for att kommunicera. En annan form
som hon framhaller &r skrivande for att tdnka och lara. Dysthe pekar pa
att den viktigaste skillnaden mellan de har bada huvudtyperna ar vilket
syfte de fyller:

Om jag skriver for att utforska tankar och prova idéer
samt for att reflektera och tanka kring ett amnesomrade,
innebéar det att jag skriver for mig sjalv, inte for andra.
Aven om jag later andra l4sa det jag skrivit &r det inte av-
sett for kommunikation med en lasare. Jag anvander da
texten som en dialogpartner, som jag provar idéer och
tankar pa och som kan stimulera mina tankar.

¥ Se t.ex. Malmgren, 1997.
8 Appleyard, 1991.

8 Malmgren, 1997.

% Evensen, 1997: 166f.

°1 Dysthe, 1996: 92ff.
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| ett sddant skrivande behdver man inte alltid folja de formella regler som
géller i ett skrivande for att kommunicera. | stéllet anvander man det
sprak som passar bast i just den stunden. Det kan vara enstaka ord och
ofullstdndiga meningar tillsammans med andra framstéllningssatt som
skisser och diagram av olika slag. Dysthe kallar ocksé den har formen av
skrivande for att tanka med pennan.

Kannetecknande for ett utvecklat lasande och skrivande ar:

- att man utifran det syfte man har med lasandet respektive skri-
vandet kan bestamma hur man ska ga tillvaga for att lasa (skum-
lasa, ytlasa, djuplésa osv.) respektive skriva (skriva for att kom-
municera eller skriva for att tdnka och lara),

- att man aktivt kan ga in i ett textmote med sina forkunskaper, for
att skapa lankar mellan vad som &r ként och det nya som presen-
teras (att vara textrorlig),

- att man kan fokusera det innehall som é&r viktigt for ens syfte
med lasandet respektive skrivandet,

- att man kritiskt kan utvéardera och granska innehallet i relation till
sina tidigare kunskaper och sitt sunda fornuft samt i relation till
det syfte man har med sitt lasande respektive skrivande,

- att man kan styra sin process sa att man faktiskt forstar vad man
laser respektive far fram vad man vill ha sagt med sin text, samt

- att man kan skapa och testa inferenser av olika slag: tolkningar,
forutsagelser och slutsatser for att stodja lasandet och skrivan-
det.*””

I skolan kan man stddja elevernas las- och skrivutveckling genom att
skapa en vélavvagd, strukturerad undervisning dér de kan prova olika
strategier for att interagera med texter. Pa sa sétt kan de utveckla meta-
strategier som hjalper dem att vara flexibla i sitt val av 1&s- och skrivstra-
tegier. Metastrategierna utvecklas genom reflektion 6ver forhallandet
mellan vad de far ut av lasandet respektive skrivandet av en text, och de
strategier som de anvander for att nd sina syften.*®

Faktorer av betydelse for I&s- och skrivutveckling

Av ovanstaende genomgang framgar att det ar ett antal faktorer som ar av
stor betydelse for att na ett funktionellt lasande och skrivande. Dessa
faktorer ror (1) lasaren och skrivaren, (2) de texter och textuppgifter hon
moter, och (3) de sammanhang vari lasandet och skrivandet ingar (se
Figur 1 nedan).

%3¢ t.ex. tidigare omnamnda forskare i detta avsnitt samt B M- 1984

% Se t.ex. Palinscar & Brown, 1989.
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Nér det galler lasaren och skrivaren ar det sociokulturella sammanhang
som man befinner sig i en vasentlig aspekt. Ar det ett levande sprakrum
man lever i, eller inte? Ar det ett sprakrum som &r fyllt av bocker, besok
pa bibliotek och textskrivande, och dar lasning, skrivning och samtalet
kring det lasta och skrivna utgor betydelsefulla inslag, eller inte? En an-
nan aspekt ror det forhallningssatt som personen i fraga har utvecklat till
lasande och skrivande. Ar hon/han intresserad, motiverad och kanner att
det fyller viktiga funktioner i sitt liv, eller inte? En tredje aspekt &r perso-
nens kunskaper inom amnet for texten, och i vilken man amnet vilar pa
en kulturell bas som ar 6ppen och uppenbar for henne/honom. Tas perso-
nens dmnesmassiga och kulturella erfarenheter till vara, eller inte? En
fjarde aspekt ror lasarens och skrivarens sprakliga, metasprakliga och
metakognitiva kompetens. Vilka vanor och erfarenheter har personen av
att rora sig i bade talsprakliga och skriftsprakliga varldar? Vilka vanor
och erfarenheter har personen av att leka och laborera med spraket och
tala om det? Vilka vanor och erfarenheter har personen av att tala om sitt
eget agerande och kunskapande?

I motet med texten och textuppgiften inverkar dven textens utformning
pa vad lasaren respektive skrivaren kan lyckas genomféra. Har har vi
identifierat nagra aspekter som kan vara av betydelse. Det ror for det for-
sta textinnehallet och den kulturella basen for @mnet. Textens respektive
textuppgiftens kapacitet att skapa en engagerad och deltagande lasare och
skrivare &r en annan viktig faktor. Textens uppbyggnad respektive krav
pa uppbyggnad &r ytterligare tva faktorer av betydelse.

Eventuella gap i motet mellan l&sare och text, skrivare och textuppgift,
kan Overbryggas av det omedelbara sammanhang vari lasandet och skri-
vandet ingar. Exempelvis kan ett inledande samtal leda en lasare och
skrivare in i lasandet och skrivandet. Och det kan féljas upp av ytterligare
samtal och andra meningsskapande akter i bild, musik, rérelse eller andra
former av utévande av texten. Texten ges da ett liv dven utanfor sjalva
las- och skrivakten. Det finns mottagare av det lasta och skrivna*, det
ingar i ett kommunikativt rum.

Manga barn och ungdomar laser och skriver valdigt litet utanfor skolans
verksamhet. Darfor &r det sa viktigt att skolan utgor ett levande sprak-
rum. En viktig del av det sprakrummet &r biblioteket.

I ljuset av den forskning som bland annat visar pa att barns och ungdo-
mars lasande pa fritiden markant har sjunkit de senaste artiondena®, blir
forskolans och skolans roll &n viktigare i dessa avseenden.

% Cohen & Riel, 1989.
% Se t.ex. Brink, 2000.
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sociokulturella 1&s- och skriv-
l&sarens erefarenheter

och forhallningssatt / motivation
skrivarens | amneskunskap och kulturella bas
sprakliga, metasprakliga och me-
takognitiva kompetens

PEDAGOGISK KONTEXT

innehallsfalt

deltagaraktivitet

textens | makrostrukturella uppbyggnad
(genrestruktur)
mikrostrukturella uppbyggnad
(sats- och meningsbyggnad)

Figur 1. Aspekter att beakta vid skapande av en god l&s- respektive
skrivsituation.

Ambitionen att skapa goda l&s- och skrivmiljoer i skolan kan ibland
komma i konflikt med andra forutsattningar for skolans verksamhet. En
sadan forutsattning ar att mycket av det som gors i skolan ska bedomas.
Barns och ungdomars medvetenhet om det tilltar ofta med aren. De blir
mer och mer medvetna om att lararen hela tiden bedoémer deras formaga
att lasa och skriva, liksom resultaten av deras ldsande och skrivande.

Manga ganger &r det ocksa endast lararen som dr mottagare av det man
laser och skriver.*® For en del elever kan det innebéra att de anpassar sig
till de krav som stélls, varken mer eller mindre. FOr andra kan det inneba-
ra att de helt ger upp och inte alls bryr sig om vad som sker. For ytterliga-
re andra spelar det ingen roll, for de ar sa duktiga att de alltid far hoga
betyg.

Andra konflikter kan réra den organisation som den enskilda skolan ut-
gor, det kollegium man ingar i, de resurser man har att rora sig med osv.
Sadana fragor maste hallas levande och diskuteras utifran nya rén om hur
ett sprakutvecklande arbete i forskola och skola bor bedrivas. | annat fall
ar det latt att man bara sjunker tillbaka och menar att det anda inte gar att
gora nagra forandringar.

% | diskussion om framfér allt skrivutveckling brukar man mena att ett tecken pé att
barn och ungdomar befinner sig i den tidiga skrivutvecklingen &r att de inte har utveck-
lat en mottagarmedvetenhet. Evensen (1997) menar att detta &r en falsk forestéllning.
Redan sma barn ar val medvetna om vilka de skriver till och har dem i atanke under
skrivandets gang. Problemet enligt Evensen ligger snarast i, att mycket av skrivutveck-
lingen sker inom skolans ram och dar finns inga reella mottagare att ha i atanke under
skrivandet.
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Trots dessa strukturella problem finns det manga exempel pa hur goda
miljoer anda kan utvecklas.”” Det finns ocksa forskning som forsoker
problematisera och utreda vad som gor en pedagogisk miljo till god i
dessa avseenden.

Nagra viktiga karaktaristiska drag for sadana miljoer &r att arbetet sker i
innehallsligt och begreppsligt sammanhallna kunskapsomraden, att det
ager rum i ett for barnen och ungdomarna tydliggjort funktionellt sam-
manhang, att det tar sin utgangspunkt i barnens och ungdomarnas erfa-
renheter, behov och intressen och att det knyter an till mer generella fore-
teelser utanfor den omedelbara skolsituationen.

Ett framgangsrikt pedagogiskt arbete kannetecknas av hég grad av del-
aktighet och engagemang fran elevernas sida och att eleverna sjélva i
stor utstrackning producerar egna texter som anvands som larotexter i
undervisningen.

97 Se t.ex. Langer, 1999 och Nationella kvalitetsgranskningen,1998.
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Kapitel 4

Modersmal och svenska som andrasprak

I den svenska grundskolan har ca 12 procent av eleverna ett annat mo-
dersmal &n svenska. Denna kategori elever ar mycket ojamnt fordelad
over landet. I vissa omraden i storstadsregionerna kan alla elever i vissa
klasser ha en sadan bakgrund, medan det i andra skolor endast finns en-
staka elever som hor till kategorin. Ett faktum &r att alla larare i sin un-
dervisning moter eller kommer att mota elever som tillhér denna grupp.
For att dessa elever ska kunna ges likvéardiga mojligheter i skolan maste
alla larare vara medvetna om och kunna hantera de sarskilda forhallanden
som géller for elever fran flersprakiga och flerkulturella miljoer.

Ett grundlaggande faktum ar att kategorin elever med annat modersmal
an svenska ar langt ifran enhetlig. | sjalva verket finns det mer olikhet
och storre skillnader mellan dessa elever an det goér bland elever som
har svenska som modersmal. Stora skillnader forekommer saval sprakligt
och kulturellt som i fraga om skolframgang och social integration i sko-
lan.

Aven om den individuella variationen inom gruppen ar dramatisk, inte
minst vad galler skolframgang, har elever med annat modersmal an
svenska genomsnittligt systematiskt samre skolresultat &n elever med
svenska som modersmal. Enligt aktuell statistik fran Skolverket® &r det
drygt 10 procent av samtliga elever som i grundskolans arskurs 9 inte
uppnatt malen for behorighet till nationella program i gymnasiet. Detta
ska stallas mot att det bland elever med utlandsk bakgrund ar éver 20
procent som inte kan komma in pa nationella program. Liknande for-
hallanden framtrader om man ser pa statistiken 6ver elever som i arskurs
9 saknar betyq i ett eller flera &mnen. For samtliga elever ar siffran cirka
20 procent, men bland elever med utlandsk bakgrund hamnar nastan 30
procent i denna grupp. Det ar relativt fa elever som helt saknar slutbetyg
fran ar 9, narmare bestamt 1,2 procent av samtliga. Bland elever med
utlandsk bakgrund &r det mer &n dubbelt sa stor andel, 2,5 procent, som
saknar slutbetyg.

Statistiken Gver slutbetyg fran skolar 9 visar ocksa att det finns en nega-
tiv trend. Under de fyra ar som matningar skett inom det mal- och kun-
skapsrelaterade betygssystemets ram har allt farre elever betyg som rack-
er till for att komma in pa nationella program och allt fler saknar betyg i
samtliga amnen eller helt och hallet. Skillnaderna ar inte sa stora, men
eftersom forsamringen upprepas ar efter ar ar den vard att observera. For-
samringen forekommer bade i siffrorna for samtliga elever och for elever

% Se www.skolverket.se/fakta/statistik/index.shtml. Statistiken i detta avsnitt galler ar
2001.
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med utlandsk bakgrund, och paverkar alltsa inte forhallandet mellan
grupperna.

Det ar uppenbart att skolan inte lyckas ge elever med utlandsk bakgrund
en lika god utbildning som den de inhemskt svenska eleverna far.

Skalen till detta &r sammansatta och maste bland annat antas omfatta ett
antal viktiga psykosociala och kulturella faktorer. Bland de psykosociala
faktorerna finns elevernas sociala integration, deras motivation och atti-
tyder till skolmiljon samt andra elevers och larares attityder till dem sjal-
va. De kulturella faktorerna omfattar bl a elevernas egna och deras for-
aldrars erfarenheter av utbildning i andra kulturella kontexter. Detta
komplex av faktorer bidrar till varje elevs identitetsskapande® och ger
via elevernas sjalvuppfattning effekter pa deras utbildningsresultat och
sociala situation i skolan.

Utover de psykosociala och kulturella faktorerna paverkas skolresultaten
bland elever med utlandsk bakgrund i olika utstrackning av sprakliga
faktorer. Detta kapitel fokuserar pa de sprakliga faktorernas betydelse for
skolframgang och pa forhallandet mellan tvasprakighet och las-
ning/skrivning, men resonemanget kopplas indirekt &ven till de psykoso-
ciala och kulturella faktorerna eftersom interaktionen mellan olika typer
av faktorer ar pataglig. De psykosociala/ kulturella och sprakliga fakto-
rernas relativa betydelse for skolframgang ar inte latt att faststalla, men
ett starkt - och forvantat - samband mellan uppnadd beharskningsgrad i
svenska och kunskapstillagnande i den svenska skolan har konstaterats.'®

De sprakliga faktorernas inflytande varierar med den enskilda elevens
specifika situation. All tdnkbar variation forekommer i “ihlarningshisto-
ria” bch beharskning av respektive sprak. Vissa tvasprakiga elever har
lart sig sina bada sprak samtidigt (simultan tvasprakighet), till exempel
genom att fordldrarna i sprakligt heterogena aktenskap fran borjan talat
sina respektive sprak med barnen eller genom att barn fran ett icke-
svensksprakigt hem fran borjan ocksa haft kontakt med svensktalande.
Andra tvasprakiga elever har lart sig svenska senare, efter det att ett annat
sprak blivit tamligen val etablerat (successiv tvasprakighet). Beroende pa
hur intensiv kontakten med talare av respektive sprak varit och vid vilken
alder eleven kommit i kontakt med sina sprak utvecklas olika beharsk-
ningsprofiler for spraken. Det vanligaste forhallandet vad galler tvaspra-
kiga barns sprakutveckling ar att deras behérskning av majoritetsspraket
(i Sverige svenskan) blir jamforelsevis mer avancerad an deras behérsk-
ning av minoritetsspraket (tvasprakiga elevers forstasprak). Skalet till
detta ar att minoritetssprak i ett diglossiskt samhalle, dvs dar olika sprak
anvénds for olika funktioner och i olika doméner, ofta inte anvands till-
rackligt mangsidigt och intensivt for att barn ska stimuleras till ett *full-

% Se Haglund (under utg.).
100 gkolverket (1993).
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standigt” tillagnande av detta sprak. Majoritetsspraket a andra sidan fore-
kommer standigt i barnens omgivning och har darfor en battre chans att
tillagnas till normal aldersniva.

Det just sagda hanfor sig till normalsituationen, men andra moénster kan
forekomma for enskilda elever. For successivt tvasprakiga barn galler
inte att svenska beharskas battre an minoritetsspraket forran efter flera
ars kontakt med majoritetsspraket. Det &r inte heller nddvandigtvis sa att
minoritetsspraket sa smaningom behdver bli ett svagare sprak. Dessa
forhallanden ar i stor utstrackning beroende av hur omgivningen (forald-
rarna, skolan etc) sorjer for barnens sprakliga socialisation.

Barn som vaxer upp med ett forstasprak som ar minoritetssprak i Sverige
och med svenska som sitt andrasprak behdver sérskilda arrangemang for
att deras bada sprak ska utvecklas till en niva dar spraken blir effektiva
kommunikations-, identitets- och tankeinstrument.

Detta ar skalet till att det svenska skolsystemet har inrattat sarskilda &m-
nen for sprakundervisning av tvasprakiga barn, de tva &mnena svenska
som andrasprak och modersmal. Innan saval skolamnena som sjélva fo-
reteelserna svenska som andrasprak och modersmal tas upp, redogars for
nagra aspekter av barns tidiga spraktillagnande i relation till skillnaden
mellan majoritetssprak och minoritetssprak.

Barns tillagnande av majoritetssprak respektive minori-
tetssprak

Sprakutveckling hos barn foljer ett visst normalforlopp oavsett vilket
spréak det galler. Aven om variationen i hur snabbt enskilda barn gér ige-
nom forloppet ar tdmligen stor, kan man vid inlarning av ett majoritets-
sprak ange vissa aldrar nar barn brukar passera ett antal milstolpar i sin
sprakutveckling. Huvuddelen av spraket lars in under de forsta levnads-
aren. Salunda ar modersmalets uttal i princip inlart vid 3-4-arsaldern,
aven om vissa ljud och ljuddistinktioner behérskas av en del barn forst i
samband med skolstarten.’®* Merparten av sprakets grammatiska struktu-
rer har likaledes inkorporerats redan i 4-5-arsaldern. UtGver detta har
barnet lart sig en stor del av det centrala basordférradet och behérskar vid
skolstarten 8 000 - 10 000 ord. Har ingar viktiga delar av det centrala
ordférradet och det ordférrad som anvands i hemmet och i barns liv i
ovrigt. Aven de grundlaggande reglerna for samtalsstuktur (hur man
beter sig ndr man samtalar) och textstruktur (hur man paketerar den in-
formation man formedlar) ar tillagnade fore 7-arsaldern.'®? Den del av
spraket som pa detta satt i en majoritetssituation lars in fore skolaldern

U | manga fall ar dock svérigheter med uttalet av vissa sprakljud rent artikulatoriska
och innebér da inte brister i barnets fonologiska system.
192 e Viberg (1996).
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beharskas pa likartat sétt av alla anvandare av spraket. Man kan tala om
att barn i denna alder beharskar sprakets bas.

Trots detta sker en hel del inldarning i modersmalet dven senare, namligen
i den del av spraket som kan kallas sprakets utbyggnad.’® En stor del av
denna senare utveckling sker inom skolans ram, bade i modersmalsun-
dervisningen'® och i annan @mnesundervisning. I modersmalsundervis-
ningen tillagnar sig barnen skriftsprakets och det formella talade sprakets
principer. | amnesundervisningen lar sig barn bl a ett mycket stort nytt
ordforrad i samband med att de skaffar sig kunskaper pa det ena omradet
efter det andra. Undersokningar tyder pa att det kan rora sig om sa myck-
et som ett par, tre tusen nya ord per ar som barn lar sig i sitt modersmal i
vanliga majoritetssammanhang, men variationen &r stor mellan olika ele-
ver. Ut6ver det ordforrad som ar kopplat till skolans &mnen spelar ele-
vernas olika intressen en mycket stor roll for vilka specialordforrad de
kommer att utveckla. Efter skoltiden sker utveckling av sprakets utbygg-
nad ocksa i alla andra livssituationer som individen befinner sig i, t ex i
yrkeslivet, vid fritidsaktiviteter, i skdnlitteraturens och massmediernas
varld osv.

Nar det géller inlarning av ett minoritetssprak &r situationen i de flesta
fall mindre gynnsam. Detta kan leda till att barnet i férhallande till sin
alder har luckor redan i sprakets bas och sa smaningom i annu hogre grad
i dess utbyggnad. Typiska orsaker till att barnet far en begransad stimu-
lans i spraket dr att det endast ar foraldrarna, eller i vissa fall, endast en
foralder som anvander spraket med barnet. Sarskilt kan franvaron av sys-
kon eller jamnariga kamrater som anvander spraket innebéra att ett barn
inte kommer att tilligna sig alla aspekter av uttalet eller det talade spra-
kets grammatik fore skolaldern. Jamnariga ar viktiga for att barn ska mo-
tiveras av "grupptrycket" att lara sig ett idiomatiskt sprak, dvs ett sprak
som uppfattas som infott. Barn stravar efter att vara exakt som andra barn
i manga avseenden, sarskilt sprakligt. Sprakets basdel kan dock utvecklas
normalt som i ett majoritetssprak, givet att barnet far en tillrackligt inten-
siv och nyanserad stimulans i spraket. Detta kan vara fallet t ex nér hela
familjen talar spraket i fraga och barnet ocksa har kamrater och vuxna
utanfor familjen med vilka det kan anvanda detta sprak.

Att sprakets utbyggnadsdel inte utvecklas alls eller bara i liten grad blir
typiskt foljden av att ett minoritetsbarn varken far undervisning i eller pa
sitt modersmal.

Barnet har da inte mgjlighet att tilldgna sig de aspekter av spraket som
hor till detta spraks anvandning i skrift och gar ocksa miste om stora de-
lar av det ordférrad som anvands for att beskriva och tala om olika 4m-
nen. Den som inte har talat om stoff som hor till skolans olika undervis-

193 E8r termerna bas och utbyggnad, se Viberg (1993).
104 Dvs undervisningen i &mnet svenska for barn som har svenska som modersmal.
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ningsamnen pa sitt forstasprak kommer inte att ha nagot ordforrad for
detta pa det spraket.

Pa grund av olikheter i familjesituation och intensiteten i kontakten med
modersmalet uppvisar barn som kommer till skolans modersmalsunder-
visning starkt varierande beharskning av sitt forstasprak. Variationen i
beharskning av modersmalet hos invandrar- och minoritetsbarn &r betyd-
ligt storre an bland svenska barn i deras modersmal.®® Undervisningen i
modersmal maste darfor kompensera for de aspekter pa sprakanvandning
som barnet saknar i sin livssituation. Vissa barn behéver stod bade for att
bygga ut sprakets bas, sa att den utvecklas till normal aldersniva, och for
att utveckla sprakets utbyggnad. For andra barn galler det huvudsakligen
att arbeta med sprakets utbyggnad pa samma sétt som for majoritetsharn i
deras modersmal, svenska. Man kan i detta ssmmanhang tanka pa att det
for svenska barn finns fa mal som skolan agnar s mycket tid och stod at
som utvecklingen av utbyggnaden i modersmalet - flera timmars under-
visning i veckan genom hela skoltiden.

Det finns ytterligare en viktig orsak till att minoritetsbarns inlarning av
forstaspraket kan hammas, namligen omgivningens attityder till spraket i
fraga. Inom ett givet samhalle véarderas majoritetsspraket hdgt och mino-
ritetsspraken lagre - detta galler alltid om man med termen minoritet
avser en dominerad grupp.'® Det gor att barn, som i vissa aldrar ar myck-
et kansliga for social status, har 1ag motivation att anvanda och lara in
minoritetsspraket, medan de garna anpassar sig till de svenska kamrater-
na i sprakligt hanseende och av det skélet &r mer motiverade att lara sig
majoritetsspraket. Om det ges undervisning i och pa minoritetsspraket i
skolorna, bidrar detta till dess 6kade status och kan pa sa satt 6ka barns
motivation att lara sig det.

Svenska som andrasprak

Detta avsnitt tar upp nagra framtradande aspekter pa vad det innebar att
lara sig svenska som andrasprak. Som en inledning diskuteras de skilda
krav skolan stalls infor & ena sidan néar det géller undervisning i svenska
for barn med svenska som modersmal och a andra sidan undervisning i
svenska som andrasprak for barn med ett annat modersmal som annu inte
beharskar svenska pa niva med jamnariga infodda talare.

Tyvarr ar insikterna fortfarande mycket lite utbredda om varfor det be-
hovs ett sarskilt undervisningsamne, svenska som andrasprak, skilt fran
svenska (som forstasprak). En vanlig missuppfattning ar att svenska som
andrasprak endast ar ett ”3ekunda” “svenskamne med lagre stéllda krav.

195 3fr Svonni (1993).
108 Se Hyltenstam & Stroud (1991: 21f).
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Egentligen behovs det inte nagot stort matt av eftertanke for att inse att
undervisningen i de tva dmnena &r vésensskild.*” Amnet svenska (som
forstasprak) vander sig till elever som redan kan spraket. De har lart sig
spraket pa naturlig vag i hemmet och i alla de sammanhang dar man mo-
ter svenska fore skolstarten. Som beskrevs ovan har de redan utvecklat
sprakets bas (dess uttal, merparten av dess grammatiska uppbyggnad,
samtalsstruktur, textstruktur och ett ordférrad pa 8 000 - 10 000 ord).
Undervisningen gar i huvudsak ut pa att bibringa eleverna fardigheter i
samhallets formella sprak. Eleverna lar sig principerna for lasning och
skrivning, hur spraket hanteras i skrift och hur man anpassar sitt sprak till
olika situationer i tal och skrift. Utdver att tillagna sig dessa fardigheter i
det formella spraket syftar undervisningen ocksa till att hoja medvetenhe-
ten om det egna sprakets natur, dvs att eleverna ska kunna se sprakets
funktioner och uppbyggnad utifran, nagot som &r av praktisk nytta fram-
for allt i samband med inlarning av fraimmande sprak.

Amnet svenska som andrasprak bygger pé helt andra forutsittningar. Den
langsiktiga malsattningen for de elever som undervisas i svenska som
andrasprak ar visserligen densamma som for elever som undervisas i
amnet svenska. De ska givetvis ocksa lara sig det formella spraket - lik-
som svensksprakiga barn - men detta ar inte karnan i amnet. Karnan ar i
stallet att forst stodja inlarningen av sprakets bas, dvs allt det som svens-
ka barn redan kan nar de borjar skolan och som &r forutsattningen for att
de ska kunna lara sig det som tas upp i svenskamnet. | amnet svenska
som andrasprak ska vidare elever med vitt skilda utgangslagen vad géller
beharskning av svenskan fa en adekvat undervisning. Det innebar att 13-
raren maste kunna bedéma varje enskild elevs niva och anpassa sin un-
dervisning efter den.

En annan aspekt pa de skilda undervisningsamnena ar att larare i svenska
(som forstasprak) fran sin egen skoltid har erfarenheter av vad denna
undervisning kan innebéra. Visserligen andrar svenskamnet liksom andra
amnen i skolan karaktar fran tid till tid, men karnan i &mnet ar andock
densamma. Detta galler de flesta &mnen som férmedlas i den svenska
skolan. Larare i matematik har sjalva varit elever i matematik, larare i
engelska i engelska osv. Larare i svenska som andrasprak har daremot i
de flesta fall inte nagon sadan egen erfarenhet av sitt undervisningsamne.
De maste lara sig amnet ~atifran” ’vilket innebér att en gedigen kunskap
om vad amnet innebar mer &n annars maste inforskaffas genom lararut-
bildning.

En vanlig forestallning ar att yngre barn lar sig ett nytt sprak oerhort
snabbt, givet att de vistas i den miljo dar detta sprak talas. Pa ett satt ar
detta sant. De flesta barn plockar faktiskt relativt snabbt upp ett idioma-
tiskt uttal, en korrekt grammatik och ett vardagsordforrad i ett nytt sprak,
ungefar det som vi ovan kallade for sprakets bas. De later som infodda
talare och beharskar spraket vl for *RAéar-och-nu-samtal””En sadan bas-

197 3fr Bergman (1999).
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kommunikationsfardighet i ett andrasprak uppnar de flesta barn pa 2-3
ér.108

Omgivningen tror ofta att dessa barn har en sprakbeharskning som i alla
avseenden ar likvardig med den som forekommer bland jamnariga infod-
da talare. Ett faktum &r dock att inldrare pa denna niva annu inte har till-
agnat sig den gangse betydelsen hos en del av de ord som de anvander,
och det passiva ordforradet kan fortfarande vara mycket begransat.

De kan darfor ha betydande svarigheter med att forsta delar av det talade
sprak som riktas till dem och inte minst det skrivna spraket, t ex i laro-
medel. De kan ocksa ha brister i beharskningen av stilistisk variation och
sakna utvecklad fardighet i att anpassa sitt sprak till den givna situatio-
nen.

Mot de 2-3 ar det tar att uppna baskommunikationsfardighet ska stallas
den tid det tar att hinna ikapp infodda talare i fraga om sprakets mer kog-
nitiva funktioner, vilka ar viktiga for skolarbetet. Collier sammanstéllde
resultat fran olika amerikanska undersokningar som visade hur lang tid
som kravdes for att elever med utlandsk bakgrund skulle uppna alders-
adekvat niva i olika skolamnen, dvs hur lang tid det tog att tillagna sig ett
sprak som fungerade tillrackligt bra som instrument for kunskapsinham-
tande i skolan.'®

Nedanstaende uppstallning visar tidsatgangen vid olika ankomstaldrar i
den nya sprakmiljon:

Ankomstalder Tidsatgang
5-7 ar 3-8 ar
8-11 ar 2-5 ar
12-15 ar 6-8 ar

Som framgar skulle det vara nagot gynnsammare att borja lara sig ett nytt
sprak i aldrarna 8-11 ar &n i ndgon av de dvriga perioderna for att sa
snabbt som mojligt hinna ikapp infodda jamnariga. Skalet skulle vara att
barn i denna alder har en mer avancerad kognitiv utveckling an de nagot
yngre, vilket ar en tillgang vid tillagnandet av sprakets utbyggnadsdel,
eller det litterata spraket, samtidigt som skolans sprakkrav fortfarande ar
mattliga. Barn som moter det nya spraket senare konfronteras med sa
avancerade sprakkrav i skolan att deras storre kognitiva mognad inte kan
kompensera pa ett tillfredsstallande satt. De yngre barnen klarar sig ofta
tamligen bra i skolan med sitt vardagliga bassprak de forsta 2-3 aren,
men nar skolans sprakkrav ckas i det fjarde och femte skolaret racker
deras sprak plotsligt inte till och de hamnar efter i kunskapsinhamtande
och i utveckling av litteracitet.

108 Cummins (1981).
199 Collier (1987).
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Beskrivningen av hur Iang tid det tar for ett barn att tilligna sig ett nytt
sprak blir forstaelig mot bakgrund av distinktionen bas-utbyggnad. Det &r
emellertid viktigt att framhalla att denna distinktion &r en teoretisk kon-
struktion som inte ska tas alltfér bokstavligt. Aven om det ar principiellt
klart vilka delar av spraket som kan raknas till den ena och andra delen ar
det inte I&tt att diagnostisera en enskild elevs utveckling i respektive av-
seende. Resonemang och praktiska forslag i denna problematik finns
dock.® En forstaelse for att barn som talar svenska som andrasprak inte
nodvandigtvis har samma djup i sprakforstaelse och sprakanvandning
som det kan forefalla utifran deras idiomatiska sprakanvandning ar av
avgorande betydelse for skolans undervisning av tvasprakiga barn. Det
finns emellertid ocksa risker for felbedémning i motsatt riktning, dvs att
alla tvasprakiga barn har brister i sin svenska aven om *det inte marks~”
En sadan installning kan i det enskilda fallet leda till felaktiga forvant-
ningar och lagre stallda krav.

Larare maste kunna ga bakom hur barnets sprak later i tal och ser ut i
skrift, och gora en riktig bedomning av den verkliga beharskningsnivan.

En annan risk med insikten att barn kan ha en mer begransad sprakbe-
harskning an det verkar utifran hur deras talade svenska later ar att de blir
>fisstankliggjorda” Tor att inte visa sitt ratta Sprak-jag””1 diskussionen
om invandrarbarns sprak har man ibland talat om att deras svenska ar
*Bara ytflyt””Begreppet *ytflyt” ar emellertid olyckligt pa grund av dess
negativa konnotationer. Ofta kombineras termen med pastaenden om att
barnen *furar” %in omgivning med sitt sprak, framstaller sig som béttre an
de &r, eller “Fatsas” kunna svenska fast de inte kan det.

Den hér problematiken ar svér. A ena sidan ar det som just namnts viktigt
att omgivningen inser att ett barn som snabbt uppnatt en idiomatiskt sam-
talssprak i svenska annu inte ar pa samma niva i spraket som jamnariga
som anvint samma sprak sedan de borjade tala. A andra sidan &r det ock-
sa viktigt att omgivningen visar uppskattning av barnens fantastiska for-
maga att snabbt ldra sig vissa sidor av ett nytt sprak. Barnen ska inte be-
hova kanna det som om de gjorde nagot otillborligt nér de talar svenska
sa bra de kan. De luras inte, inte heller latsas de. De gor bara vad som &r
naturligt for dem, de anvénder det nya spraket pa det mest effektiva satt
de kan. Omgivningen kan visserligen bli lurad, men om sa sker ar det inte
genom barnens forskyllan, genom vad barnen gér med spraket. Det beror
i stallet pa att omgivningen inte &r tillrackligt fortrogen med vad andra-
spraksinlarning innebar.

Om omgivningen blir lurad ar det alltsd omgivningens och inte barnens
>fel””Den som vet att andraspraksinlarning hos barn férsiggar i olika
steg - dar t ex barnen tidigt koncentrerar sig pa att lata sa likt omgivning-
en som mojligt - konstaterar bara neutralt att barnet i fraga uppnatt denna
fas i sin sprakinlarning och vet att detta ar ett fullstandigt naturligt stadi-

110 ge t ex Bergman & Sjoqvist (1999).



MYNDIGHETEN FOR
SKOLUTVECKLING 2003-12-03

um. Rent funktionellt ar detta stadium viktigt i andraspraksinlarningen.
Ju mer barnet kan lata som en kompetent talare av spraket, desto mer
sprak kommer omgivningen att rikta till barnet och forutsattningarna for
att utveckla spraket vidare 6kar i motsvarande grad. Det finns alltsa ingen
anledning att satta vardeladdade etiketter som *ytflyt”ha nagot som ar
fullstandigt naturligt och funktionellt i sprakinlarningsperspektiv.

Modersmal

| det svenska samhallet har det obrutet sedan 1970-talet ratt full politisk
enighet om att elever som har andra sprak dn svenska som umganges-
sprak i hemmet ska ha ratt till undervisning i dessa sprak, dvs i sina mo-
dersmal, inom skolans ram. Kommunerna ar principiellt skyldiga att an-
ordna sadan undervisning for elever med utlandsk bakgrund och for ele-
ver som tillhor landets nationella minoriteter. | Skolverkets faktablad™*
om denna verksamhet formuleras syftet med undervisningen pa féljande
satt:

Forutom att utveckla kunskaperna i det egna spraket syf-
tar modersmalsundervisningen till att hjalpa eleverna att
fa en stark sjalvkansla och framja deras utveckling till
tvasprakiga individer med dubbel kulturell identitet och
kulturkompetens. Amnet ska dessutom ge kunskaper om
hemlandets kultur och samhallsskick och hjalpa eleverna
att félja utvecklingen i hemlandet. For elever med begran-
sade kunskaper i svenska innebar studiehandledning och
undervisning pa modersmal att de far mojlighet att utveck-
la sina kunskaper i olika d&mnen samtidigt som de lar sig
svenska.

Har anges alltsa flera motiv for att skolan ska tillhandahalla modersmals-
undervisning: utveckling av kunskaperna i modersmalet och om hemlan-
det, stod for sjalvkénsla, stod for utveckling av dubbel kulturell identitet,
instrument for kunskapsinhamtande. Aven andra motiv har formulerats i
olika utbildningspolitiska sammanhang under de mer an 30 ar som verk-
samheten bedrivits, sarskilt att modersmalsundervisningen ocksa ar ett
stod for inlarning av elevernas andrasprak, svenska, att den utgor en
brygga till det svenska samhallet genom de jamforelser mellan kulturer
som hela tiden ar aktuell i modersmalsundervisningen. Det har ocksa
papekats att modersmalsundervisningen ger stod for primér-
socialisationen samt att den kan bidra till en utvecklingen av den sam-
hallsresurs som utbredd behérskning av manga sprak i ett samhalle inne-
bar. De viktigaste motiven for modersmalsundervisning tas upp nedan.

11 5o www.skolverket.se/fakta.shtim.
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Modersmalsundervisning som stod for utveckling av modersmalet

Som vi var inne pa tidigare ar det svart att utveckla en allsidig beharsk-
ning av ett modersmal som ar minoritetssprak i en diglossisituation. Mi-
noritetsspraket anvands i farre doméner an majoritetsspraket. Ofta ar det
knutet till hemmet och den informella livssfaren. Situationen ar mycket
olika for olika barn, men det &r inte sa ovanligt att minoritetsspraksbarns
forstasprak vid skolstarten inte &r fullt utvecklat vad galler sprakets bas-
del. Det kan vara fragan om en mer begransad beharskning av moders-
malets uttal eller dess grammatiska distinktioner, men sarskilt stor kan
begransningen vara i ordforradet. Detta ar en fullt naturlig effekt av att
minoritetsspraket har begransade anvandningsmajligheter i samhaéllet,
vilket innebér att barnen i manga fall inte hor det sarskilt mycket, varken
i sin ndrmaste omgivning eller i samhallet i 6vrigt. De moter det ofta inte
heller i medier och har i de flesta fall inte nagon intensiv kontakt med det
inom skolans ram.

Modersmalsundervisningen har en mycket stor uppgift nar det galler att
bibringa minoritetsbarn en kvalificerad beharskning av modersmalet.

Modersmalsundervisningen behdver inte bara stodja eleverna i det offi-
ciella och formella spraket, den maste ocksa kompensera fér de luckor
som kan ha uppstatt i sprakets basdel.

Det ar till och med sa att malsattningen kanske maste vara lagre satt for
vad som kan uppnas i modersmalsundervisningen i minoritetssprak jam-
fort med svenskundervisningen, med tanke pa att det &r meningslost att
stalla upp mal som inte kan uppnas. Detta far dock inte betyda att man
lagger ribban onddigt 1agt for vad som kan uppnas med skolans hjalp i
elevernas utveckling av modersmalet.

Modersmalsundervisning som stéd for inlarning av svenska

Det dr ocksa klart att inlarning av svenskan, andraspraket, underlattas om
barnet redan har en kvalificerad utveckling av sitt forstasprak. I grova
drag kan man sédga att barnets sprak- och begreppsutveckling sker paral-
lellt pa sa satt att de tva utvecklingsdimensionerna standigt paverkar och
stodjer varandra. Samtidigt som barnet lar sig foreteelser i omvarlden lar
det sig sprakliga etiketter for dessa foreteelser. P4 motsvarande satt ar det
lattare att se eller lagga marke till - och att minnas - foreteelser i om-
varlden, framfor allt abstrakta foreteelser, om det finns sprakliga benam-
ningar pa dem. | en normal utveckling uppnar barnet gradvis sprakliga
och begreppsliga nivaer som ar alltmer effektiva bade for kommunikation
och for det egna tankandet.

En avstannad utveckling i ett forstasprak innebar ocksa ett avbrott i be-
greppsutvecklingen, och det tar mycket lang tid att komma igang med en
fortsatt begreppsutveckling i ett nytt sprak. Under denna tid har ett barn
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som abrupt byter sprak inget effektivt redskap vare sig for kommunika-
tion, kunskapsinhdmtande eller for sitt eget tdnkande.

Var omvarldskunskap, och de begrepp vi anvander for att forsta och
kommunicera om denna kunskap, &r i stor utstrackning sprakoberoende.
Om ett barn har utvecklat sitt begreppsforrad pa ett sprak sa innebar and-
raspraksinlarningen till stor del att satta nya sprakliga etiketter pa kanda
begrepp. Pa motsvarande sétt innebér andraspraksinlarning for ett barn
vars sprakliga och begreppsliga utveckling stannat av i det forsta spraket
att det genom det nya spraket maste ldra sig bade begreppen och orden
for begreppen. Detta ar en betydligt mer kravande uppgift, eftersom det
nya spraket inte pa lang tid fungerar effektivt som stod for minnet eller
tankandet. De nya begreppen blir svara att fanga, och forhallandet mellan
ordformen och ordets begreppsinnehall kan bli suddigt.

Det finns ocksa situationer dar motivationen att lara sig majoritetsspraket
slacks, namligen om majoriteten uppvisar segregerande eller alimant for-
tryckande attityder gentemot minoriteten. En grad av sadan segregation
exemplifieras av de svenska invandrartéta bostadsomradena. Om kultu-
rell och spraklig integration blir ouppnaelig, aterstar strategin att satsa pa
det egna spraket och det egna sociokulturella sammanhanget - resultatet
kan annars bli en fullstdndig marginalisering i samhallet.

Det dr helt klart att det inte innebar nagon losning i en sadan situation att
ta bort modersmalsundervisningen. Sa lange de segregerande dragen
finns kvar, kommer inte motivationen eller mojligheterna for inlarning av
svenskan att forbattras. Om barnen da inte heller far undervisning i sitt
modersmal, kan resultatet bli att de inte utvecklar nagot av sina sprak till
en sa kvalificerad niva att de kan inhamta omvarldskunskap eller utveck-
la sitt tinkande i den utstrackning som ett modernt samhalle kréver av
dem.

Om stodet for en kvalificerad utveckling av svenskan &r bristfalligt i en
elevs livssituation - i och utanfor skolan - &r alltsd modersmalsundervis-
ningen en definitiv dverlevnadsfaktor. Detta star inte i motsattning till att
skolan i sadana situationer ocksa maste satsa pa en hogkvalitativ under-
visning i svenska som andrasprak. Vad skolan gor i detta avseende blir
mer avgorande for elevernas inlarning av svenska &n i ett bostadsomrade
dar svenskan spelar sin normala roll genom att den anvands i sociala
sammanhang utanfor skolan.

Vad ovanstdende betyder for vilken vag som bor véljas for spraklig upp-
fostran i familjer och for pedagogisk praxis i skolan finns det delade me-
ningar om. En linje i argumenteringen har varit att barn som lever i tva-
sprakiga miljoer forst bor lara sig sitt modersmal, sa att detta sprak kan
anvandas for utveckling av svenskan. Detta argument har ofta framstéllts
i en stark form: Om ett barn inte lar sig sitt forstasprak upp till en viss
niva forst, sa kommer det inte att kunna lara sig svenska ordentligt.
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En sadan formulering bortser fran att barn mycket val kan utveckla tva
sprak fran tidig alder. En lag utvecklingsniva i ett sprak ar alltsa inte na-
got argument for att vanta med det andra spraket, dvs om barnet redan
lever i en tvasprakig miljo. Det finns inget som tyder pa att barns kogni-
tiva kapacitet skulle satta nagra granser i detta avseende. Problemet lig-
ger snarare pa det sociala planet. Som vi papekat tidigare har barn av
bade praktiska skal och av attitydmassiga orsaker begransade majligheter
att uppna en normal utveckling av minoritetsspraket nar det spraket kon-
kurrerar med ett majoritetssprak. En tidig inlarning av majoritetsspraket
leder darfor ofta till ensprakighet hos barnet - i majoritetsspraket. Nar
tvasprakighetsdebattorer havdat att man bor vanta med svenskan ar det i
grunden framst utifran detta sociala problem man argumenterat och ut-
ifran en Gvertygelse om att minoritetsbarn inte kommer att bli tvaspraki-
ga om man inte bara satsar pa minoritetsspraket forst.!* Problemet maste
i stallet angripas utifran vad problemet bestar i.

For att ett minoritetsbarn ska utveckla tvasprakighet, och inte bara lara

sig majoritetsspraket, behovs ett starkt stod for forstaspraksutvecklingen

- bade i familjen och i forskola och skola. Men det behdvs ocksa ett tidigt
och starkt stod for utvecklingen av majoritetsspraket, svenskan.

Att vanta med starten for svenskinlarningen kan ha negativa konsekven-
ser for utvecklingen av detta sprak. En sadan strategi ter sig dessutom
besynnerlig om barnet redan finns i Sverige och har svenskan omkring
sig. For barnet maste det framsta som obegripligt, om det tills vidare ska
"skyddas" fran svenskan.

Modersmalsundervisning som stéd for utveckling av etnisk identi-
tet

Det egna spraket ar en stark etnisk markor. Den icke-svenska delen av en
individs identitet utvecklas bland annat genom behé&rskning av ett annat
sprak. Det finns en diskussion i litteraturen om huruvida ett bevarat sprak
ar en nddvandig forutsattning for bevarad etnisk identitet. De som menar
att detta inte galler'® hanvisar till exempel pa grupper som betraktar sig
som etniska minoriteter trots att de 6vergett minoritetsspraket. Ett narlig-
gande exempel &r finska romer som i manga fall har finska snarare &n
romani som modersmal, men som anda ar en tydligt avgransad etnisk
grupp. Dock kan man inte kan dra alla grupper 6ver en kam. Det &r kant
att spraket i vissa grupper ar av grundlaggande betydelse for den etniska
identiteten (har core value enligt Smolicz'*), medan det for andra grup-
per &r mindre viktigt.

112 Skutnabb-Kangas (1981).
13T ex Paulston (1983).
14 Smolicz (1981).
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Modersmalsundervisning som stéd for socialisation i familjen

En mycket vanlig iakttagelse ar att barn som inte far ett aktivt stod for
minoritetsspraket utanfor familjen dvergar till att anvanda endast majori-
tetsspraket sa snart de kan detta nagorlunda (jfr resonemanget ovan).

Om foraldrarna eller andra familjemedlemmar har begransad eller ing-
en beharskning av majoritetsspraket ar risken stor att kommunikationen
mellan foraldragenerationen och barnen blir lidande.

Det foreligger alltsa en risk for att det redskap gar forlorat med vilket
foréldrarna ska uppfostra sina barn. Wong Fillmore beskriver denna risk
pa foljande satt:

What is lost is no less than the means by which parents so-
cialize their children: When parents are unable to talk to
their children, they cannot easily convey to them their val-
ues, beliefs, understandings, or wisdom about how to cope
with their experiences. /.../ Talk is a crucial link between
parents and children: It is how parents impart their cul-
ture to their children and enable them to become the kind
of men and women they want them to be. When parents
lose the means for socializing and influencing their chil-
dren, rifts develop and families lose the intimacy that
comes from shared beliefs and understanding. (Wong
Fillmore, 1991: 343)

Modersmalsundervisning som stod for kunskapsinhamtande

Som vi varit inne pa tidigare ar det omajligt for ett barn att skaffa sig
kunskap via ett sprak som barnet inte beharskar.*** Och spraklig formed-
ling - muntligt eller via skrivna texter - ar den dominerande formen for
kunskapsoverforing. Detta inses latt.

Vad som kanske &r svarare att inse ar att det ar ett stort steg mellan det
stadium da barnet lart sig sa mycket av ett sprak att det kan kommunice-
ra pa detta i vardagliga situationer och den fas da spraket fungerar ef-
fektivt for inlarning av kunskapsstoff.

For barn som borjar lara sig ett andrasprak i den tidiga skolaldern tar det
som vi var inne pa tidigare 3-8 ar att uppna en sadan niva i detta sprak, i

vart fall svenskan, att det fungerar i kognitivt kravande sammanhang lika
bra som for infodda jamnariga.''® Under dessa 3-8 ar &r barn som inte har

11> Detta ar forstds en sjalvklarhet, men med tanke pé att miljontals barn vérlden éver,
sarskilt i postkoloniala lander, men ocksa i utvecklade invandringslander, "undervisas"
pa sprak som de inte forstar, ar det 4andd befogat att gora ett sddant papekande.

118 Collier (1987).
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svenska som sitt modersmal handikappade i inlarningssammanhang i
forhallande till svenska barn.

Sammanfattningsvis kan ségas att det aktuella kunskapsléget innebar att
formell undervisning i minoritetssprak - modersmalsundervisning - &r av
sarskild vikt for att ett invandrar- eller minoritetsbarn (1) ska utveckla sitt
forstasprak val, (2) ska kunna bli delaktig i sin familjs etniska och kultu-
rella bakgrund, (3) ska lara sig svenska sa latt och bra som majligt och
(4) ska kunna ta del av skolans kunskapsutbud pa ett s gynnsamt satt
som mojligt. Den sista punkten kommenteras mer utforligt i féljande av-
snitt.

Tvasprakighet och kunskapsinhamtande

Spraket ar ett viktigt instrument for skolframgang och kunskapsinham-
tande. Ju mer avancerad sprakbeharskning en individ har i ett givet sprak,
desto battre fungerar detta sprak som verktyg i skolarbetet. For att kun-
skapsinhdamtandet ska ha sa goda forutsattningar som mojligt bor det for
varje enskild elev ske pa det sprak som ar mest agnat att hantera det in-
nehallsstoff som behandlas i undervisningen. For tvasprakiga elever kan
det vara antingen deras forstasprak eller svenskan som ar det bésta verk-
tyget. Under den langa tid det tar for en elev som borjat lara sig svenska
forst i skolaldern &r forstaspraket det basta instrumentet, men dven detta
sprak behover fa formellt stod i skolan for att utvecklas vidare sa att det
aven nar kunskapsstoffet blir mer komplicerat kan fungera for elevens
inlarning. Nedan beskrivs tva undersokningar som visar vilken roll mo-
dersmalet kan spela i tvasprakiga elevers skolgang.

Den forsta undersdkningen, som ar genomford av Margret Hill,**" &r
grundad pa detaljerade intervjuer med 42 sjuttonariga invandrarungdo-
mar som gick forsta arskursen i gymnasieskolan. Undersokningen &r i sig
begransad, men den ska har ses som ett exempel pa forskning vars resul-
tat ar samstammiga med teoretiska forvantningar. Den &r dessutom en av
de fa som genomforts pa svensk botten. Studien géller sambandet mellan
a ena sidan deltagande i modersmalsundervisning i férskola och grund-
skola och & andra sidan (1) betyg i ak 9 i svenska, matematik, engelska
och "snitt", (2) trivsel i skolan, (3) identitet, (4) attityder till modersmal
och tvasprakighet, (5) forekomsten av problem med svenskan enligt ung-
domarnas egen uppfattning och (6) korrekthet, flyt och brytning i svens-
kan enligt intervjuarens bedémning. Likasa presenteras data om hur mo-
dersmalsundervisningen varit upplagd for de aktuella eleverna och vad de
ansag om det pedagogiska genomforandet (s 64ff).

De intervjuade ungdomarna hade vuxit upp i mer eller mindre invandrar-
tata omraden, namligen i goteborgsstadsdelarna Biskopsgarden-
Lansmansgarden, Frolunda-Tynnered och Angered-Bergsjon. Gemen-

U Hill (1995).
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samt for de elever som valdes ut for undersokningen var vidare att de var
fodda samma ar (1977) och att de deltagit i hel- eller deltidsforskola dar
de fatt modersmalstraning. Samtliga hade alltsa borjat i modersmalstra-
ning och de har alla haft mojlighet att delta i modersmalsundervisning
under hela grundskoletiden. Urvalet skedde for 6vrigt enligt vissa kriteri-
er. Cirka hélften skulle vara flickor, halften pojkar, férdelningen mellan
ungdomar som paborjat nagot teoretiskt program i gymnasieskolan och
sadana som paborjat yrkesforberedande program skulle vara jamn. Vida-
re skulle det vara jamn fordelning mellan elever fran de tre aktuella gym-
nasieskolorna. Antalet forstasprak i undersokningsgruppen var strax 6ver
10. Gruppen ar givetvis inte representativ for alla 17-aringar med ut-
landsk bakgrund, men urvalet har skett sa att uppenbar snedférdelning
skulle undvikas.

Vad som sérskilt kartlades i intervjuerna med eleverna var deras "mo-
dersmalskarriar”. Eleverna delades in i tre grupper, namligen: gruppen
utan avbrott (vilka utgjorde 45 procent av eleverna), bestaende av sadana
som deltagit i modersmalsundervisningen kontinuerligt under hela grund-
skolan; gruppen sena avbrott (29 procent), vilka utgjordes av sadana som
foljt modersmalsundervisningen upp till &tminstone mitten av mellansta-
diet, men darefter avbrutit sitt deltagande; och gruppen tidiga avbrott (26
procent), namligen sadana som avbrutit sitt deltagande nagon gang fore
mitten av mellanstadiet.

Resultaten sammanfattas i nedanstaende punkter:

Betyg: Betygen i svenska, matematik, engelska och "snitt" hos eleverna i
undersokningsgruppen som helhet ligger pa samma niva som hos genom-
snittliga svenska elever, i engelska dock aningen hogre. Detta ar ett in-
tressant resultat, sarskilt om man beaktar att eleverna till 81 procent
kommer fran den lagsta socioekonomiska gruppen i samhallet. Deras
goda betyg kan alltsa inte forklaras av de positiva faktorer som brukar
vara knutna till en hogre socioekonomisk bakgrund. Om man ser pa
grupperna med olika modersmalskarriar framtrader féljande monster:

- Gruppen utan avbrott: betyg i svenska, engelska, matte och "snitt"
ligger 1 till 3 tiondelar hdgre &n genomsnittet hos svenska elever.

- Gruppen sena avbrott: ligger betygsmassigt ndra gruppen “dtan av-
brott>”De har nagot samre betyg i svenska, men fortfarande inte
samre an genomsnittliga svenska elever, och ett par tiondelar hogre i
matematik.

- Gruppen tidiga avbrott: systematiskt lagre betyg, framst i svenska,
dar de ligger 8 tiondelar under gruppen "sena avbrott™ och ett helt
betygssteg under gruppen “utan avbrott™.

Trivsel: Faktorn har bedbm_ts utifran huruvida eleverna trivs med det
gymnasieprogram de valt. Aven har framtréder ett tydligt monster:

- Gruppen utan avbrott: samtliga trivs utmérkt med sitt program.
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- Gruppen sena avbrott: 58 procent séger sig trivas utmérkt: 17 pro-
cent har planer pa att byta program.

- Gruppen tidiga avbrott: 55 procent trivs "utmaérkt till ganska bra";
45 procent funderar pa att byta program eller hoppa av.

60
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Etnisk identifikation:®

- Gruppen utan avbrott: 63 procent identifierade sig mest med den
egna gruppen, 37 procent mest med svenskar.

- Gruppen sena avbrott: 50 procent identifierade sig mest med den
egna gruppen, 50 procent mest med svenskar.

- Gruppen tidiga avbrott: 27 procent identifierade sig mest med den
egna gruppen; 73 procent k&nde sig mest som svenskar.

Installning till modersmalet och tvasprakighet:
- Gruppen utan avbrott: 100 procent &r positiva till badadera.

- Gruppen sena avbrott: 17 procent ar positiva till modersmalet; 50
procent ar positiva till tvasprakigheten som sadan.

- Gruppen tidiga avbrott: 18 procent positiva till modersmalet; en mi-
noritet ar positiva till tvasprakighet.

Egen bedomning av svenskbeharskning: Siffrorna baseras pa om ele-
verna upplevde problem med svenskan i skolan.

- Gruppen utan avbrott: 100 procent anger att de aldrig eller séllan
har problem med svenskan.

- Gruppen sena avbrott: 67 procent anger att de aldrig eller sédllan har
sadana problem.

- Gruppen tidiga avbrott: 46 procent anger att de aldrig eller sallan
har sadana problem.

Bedomning av spraklig korrekthet, brytning och flyt:

- Gruppen utan avbrott: "Nastan alla” talar korrekt svenska utan bryt-
ning och med normalt flyt.

- Gruppen sena avbrott: Samma manster som foregaende grupp, for-
utom att dessa har "patagligt” samre flyt.

- Gruppen tidiga avbrott: Svenskan &r felfri endast hos 45 procent,
endast 18 procent talar utan brytning och bara 27 procent uppvisar
ledigt flyt.

Uppenbart ar saledes att de elever som fatt minst modersmalsundervis-
ning har storst svarigheter med svenskan bade enligt en utomstaendes
och enligt sin egen beddmning (mer an hélften upplever sjélva att de
ibland eller ofta har problem med svenskan). Ett intressant samband ar
ocksa att de elever som klarar sig samst med svenska spraket, bade att

18 Etnisk identitet &r i sjalva verket inte ndgon statisk "egenskap” hos en individ, utan
nagot som individen upplever i forhallande till omgivningen. Skutnabb-Kangas (1994:
103) kallar det t ex en relation. Man kan darfor gissa att det varit svart for manga av
eleverna att svara pa fragan och att svaren delvis skulle ha varit annorlunda om de talat
med nagon annan an intervjuaren. Den sammansatta karaktiren hos etnisk identitet gor
att det fér manga enskilda individer inte finns nagot enkelt svar pé fragan.
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doma efter deras betyg, efter deras egen uppfattning och en utomstaendes
beddmning, &r de som kanner sig mest som svenskar.

Sammanfattningsvis kan ségas att Hills undersokning uppvisar ett mycket
tydligt monster dar den grupp elever som ur ett stort antal aspekter lyck-
as bast i den svenska skolan &ar de som kontinuerligt deltagit i moders-
malsundervisning fran forskolan och genom hela grundskolan, medan
den grupp som lyckats sémst i motsvarande avseenden &ar de som tidigt
avbrutit sitt deltagande i modersmalsundervisningen.

Kan man da saga att gruppen "utan avbrott" klarade sig sa bra i skolan pa
grund av att de deltog i modersmalsundervisningen under hela sin grund-
skoletid? Nej, naturligtvis inte. Det kan finnas andra forhallanden i dessa
elevers och deras familjers livssituation som har haft betydelse bade for
deras strategier vad géller val i skolan och for deras allmanna framgang i
skolan. Graden av medvetenhet och intresse for barnens skolgang hos
foraldrarna kan bade ha inneburit att barnen placerats i modersmalsun-
dervisning och att de har fatt stod hemifran for sitt skolarbete. Detta stods
av att ungdomarna ur gruppen "tidiga avbrott™ ofta anger att avbrotten
styrdes av "tveksamma vuxna".

Foraldrarna i denna grupp har ként sig osakra pa vilken undervisnings-
modell som skulle vara bést for barnen och om barnens, som de ofta upp-
fattade det, daliga sprakutveckling i svenska berodde pa att de fick mo-
dersmalsundervisning (jfr uppfattningar som uttrycks i samhallsdiskur-
sen) osv. Féljden blev for en del av barnen att de flyttade mellan model-
ler eller att de utsattes for olika typer av losningar i forskolan, lagstadiet
och mellanstadiet, ibland med, ibland utan modersmalsundervisning.
Vidare kan det vara sa att de elever som kontinuerligt deltagit i moders-
malsundervisning haft stérre fallenhet for och intresse av sprak. Gruppen
hade som vi sett ocksa bra betyg i svenska och klarade sig bra pa svenska
bade utifran sin egen och intervjuarens bedomning. Vidare hade de bra
betyg i engelska. Slutligen kan man ocksa peka pa att slumpen kan ha
bidragit till resultatens karaktar i en undersokning med ett sa relativt litet
antal elever som det har &r fragan om.

Anda &r det ingalunda l&ngsokt att uppfatta ett beroendeférhallande mel-
lan elevernas kontinuerliga deltagande i modersmalsundervisningen och
deras goda resultat i skolan. Det & namligen precis vad man skulle for-
utsaga utifran teoretiska antaganden med den typ av elever som under-
sokts har.

Resultatet ar helt i linje med vad man skulle vénta sig. Vetenskapligt ar-
bete gar just ut pa att finna stod for, eller egentligen att motbevisa, teori-
er. Eftersom de teorier som man arbetar med pa tvasprakighetsomradet
redan har stéd i en méngd iakttagelser och tidigare provningar faller de
flesta metodiskt vélgrundade undersokningar inom teorins omrade ut
enligt dess forutsagelser. Det ar darfor framst nar man far motstridiga
resultat som det finns anledning att pa allvar fraga sig hur dessa motstri-
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diga resultat har uppkommit. Man férkastar ndmligen inte en teori enbart
for att nagon enstaka forskare kommit fram till att teorin inte stammer. |
de allra flesta fallen beror de motstridiga resultaten pa metodologiska
brister i givna undersdékningars upplaggning.

Sammanfattningsvis kan ségas att Hills resultat faller vél in i den teore-
tiska ram angaende tvasprakig utveckling och skolframgang som for nar-
varande ar tongivande. Resultaten ar alltsa ingalunda uppseendevackande
for forskare och andra som ar bevandrade inom omradet; samtidigt har de
forbluffande svart att paverka negativa installningar till modersmalsun-
dervisning i samhallet.

Den andra undersokningen som ska tas upp hér &r diametralt motsatt den
just redovisade vad galler storlek, men aven har bekréftas radande teorier
om tvasprakighet och skolframgang pa ett tydligt satt. | en valunder-
byggd undersokning av Thomas & Collier'*® undersoktes skolframgang
for barn med annat forstasprak an engelska. Skolframgang mattes med
snittresultat pd prov i matematik, natur- och samhallsorienterande amnen
samt i engelska (Iasning och skrivning). Denna undersokning baseras pa
den storsta databas omkring undervisning av barn fran sprakliga minori-
teter som nagonsin sammanstallts och analyserats. Basen ar uppbyggd
fran individdata, vilket forekommit i forsvinnande liten utstrackning i
tidigare forskning omkring effekter av tvasprakig undervisning. Data
samlades in 1982-1996 fran sa manga som 42 317 elever fran fem skol-
system i olika delar av USA.**® Skoldistrikten var ansvariga for att i sar-
skilda protokoll dokumentera varje enskild elevs resultat tillsammans
med manga andra uppgifter, till exempel foraldrarnas socioekonomiska
status, hur manga ars formell skolgang eleven fatt pa sitt modersmal fore
migrationen till USA, men ocksa exakt vilken sorts undervisning varije
enskild elev fatt under sin skolgang i USA, t ex i vilken utstrackning man
gatt i tvasprakiga undervisningsprogram eller fatt sin undervisning direkt
pa engelska.

De resultat som visar vilka minoritetssprakselever som lyckades bra med
skolans amnesundervisning ar av sarskilt intresse for diskussionen i detta
kapitel. Resultaten framgar av figur 1.

19 Thomas & Collier (1997).
120 Annu fler elever deltog, men frdn de 42.317 foreligger longitudinella data.



MYNDIGHETEN FOR

SKOLUTVECKLING 2003-12-03
Final P :
NICE 1 —Tw::gzams
60F - Developmental BE
. ) 52 . wa
50 e:e.rag.e ptmlm:‘a:celowa;w?:ghlshl ERRNNERENNS -2 OS:VBJJW‘-GHM BE

[SPeaKers MaKng one years progr + Content ESL

in each consecutive grade

N
c 01 S TR ES.
4 - Transttional BE+ESL
E both taught traditionaily
5 - ESL taught tha
30 muﬁmnmtg;s
6 - ESL. Puliout -
taught traditionally
20F
10}
1 3 5 7 9 11

ARSKURS

Figur 1: Skolframgang i olika undervisningsprogram for minoritetsele-
ver i USA som saknar kunskaper i engelska vid skolstarten.
(Fran Thomas & Collier, 1997: 53). NCE=Normal Curve
Equivalent.

Kurvorna i figuren visar kunskapsutvecklingen 6ver lasaren for elever
som gatt i olika undervisningsprogram. Nér eleverna borjade skolan hade
de inga kunskaper i engelska. Alla hade 1ag socioekonomisk bakgrund. |
program 1 och 2 (de tva éversta kurvorna) fick eleverna undervisning pa
sitt modersmal under minst 6 skolar jamsides med undervisning pa eng-
elska. I program 3 och 4 har modersmalet anvénts initialt, tills elevernas
engelska bedomdes som tillracklig for att de skulle kunna undervisas pa
detta sprak. | program 5 och 6 anvandes elevernas modersmal inte alls,
utan all undervisning skedde pa engelska.

Elevernas resultat jamfors i figuren med den 50:e “Aormalkurvekvivalen-
ten” TNCE) for kunskapsniva i varje skolar hos elever med engelska som

modersmal (den vagrata streckade linjen). Man kan se att alla minoritets-
sprakselever gor mindre framsteg an normen for majoritetseleverna under
de forsta skolaren.

Fran skolar 3 eller 4, nar stoffet for kunskapsinhamtande borjar bli mer
komplext, fortsétter de elever som har mojlighet att anvénda sitt mo-
dersmal i undervisningen med samma 6kningstakt och gar i slutandan
faktiskt om dem som har engelska som modersmal. De som inte (langre)
har majlighet att anvanda sitt modersmal och som ar helt hanvisade till
andraspraket for kunskapsinhdamtande planar ut i sin utveckling och i
vissa av programmen Okar klyftan gentemot de infédda i hdgre skolar. En
fortsattning pa Thomas och Colliers undersékning under aren 1996-2001
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visar samma monster som presenterats i 1997-rapporten och ger saledes
resultaten annu storre styrka.'*

Thomas & Colliers undersokning bekraftar alltsa vad man tidigare visste,
namligen att det tar Iang tid innan ett nytt sprak ar likvardigt med indivi-
dens modersmal i kognitiva funktioner (och &ven andra funktioner). Vi
har tidigare refererat forskning som generellt visade pa tidsatgangen vid
inlarning av ett andrasprak. Thomas och Colliers uppgifter har relaterat
tidsatgangen till den typ av undervisning som eleverna deltog i. For ele-
ver som fick tvasprakig undervisning, dvs elever som hade méjlighet att
ocksa anvanda sitt modersmal i kunskapsinhamtandet, tog det 4-7 ar att
uppna en sprakniva som var lika effektiv som infoddas. For dem som
bara undervisades pa engelska tog det 5-7 ar, givet att de fatt 2-5 ars un-
dervisning pa modersmalet i hemlandet fore invandringen till USA, an-
nars 7-10 ar - och manga lyckades aldrig utveckla sitt andrasprak till ett
effektivt instrument under de ar som de var kvar i skolan.

Det som ar viktigt att ta fasta pa i denna undersokning &r att elever inte
ska berdvas det instrument som fungerar bést for deras kunskapsinham-
tande. Samtidigt maste naturligtvis framhallas att ett sprak inte behover
vara nagons modersmal for att det ska fungera val som instrument for
kunskapsinhamtande. Aven sprak som en individ lart sig senare kan ut-
vecklas till en niva dar det fungerar utmarkt i sddana sammanhang - om
man ger inlérarna tid och om forutsattningarna for inlarning av det nya
spraket ar gynnsamma.

Poangen &r att modersmalet finns dar >Jratis” for utnyttjande i kun-
skapsinhamtandet, medan det tar flera ar innan man nar en tillrackligt
avancerad behéarskning i ett andrasprak for detta &ndamal.

Lasning och skrivning hos tvasprakiga elever

I inledningen till detta kapitel hanvisades till siffror som belyser att ele-
ver med utlandsk bakgrund genomsnittligt har samre studieresultat i
grundskolan dn infodda svenska elever. Det kan inte rada nagot tvivel om
att detta forhallande har ett samband med att manga av dessa elever har
en beharskning av svenska som inte motsvarar den infédda normen, sam-
tidigt som svenska ar det sprak de far sin undervisning pa. Pa samma satt
ar det klart att de sdmre studieresultaten hanger samman med att elever
med utlandsk bakgrund oftare har sdmre las- och skrivférmaga an infod-
da elever. En aktuell internationell jamférelse av lasférmaga bland 15-
aringar belyser att detta ar ett genomgaende monster i olika lander.*?

De tre faktorerna studieframgang, sprakbeharskning och las- och skriv-
formaga interagerar helt klart med varandra. Delvis kan sambandet be-

'? Thomas & Collier, 2002
122 pISA (2001). PISA = Programme for International Student Assessment.
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skrivas sa att samre beharskning av det sprak som skolundervisningen
sker pa ligger bakom saval de samre studieresultaten som den samre las-
och skrivférmagan. En annan del av sambandet ar att den samre las- och
skrivformagan i sig ar orsaken till de samre studieresultaten. En sadan
beskrivning fangar huvuddragen i en forstaelse av tvasprakiga elevers
speciella skolsituation. Det finns emellertid viss forskning som belyser
olika detaljer i problemkomplexet.

Vad som géller generellt &r att lasinlarning och utveckling av lasforma-
gan pa ett svagt sprak (ett sprak som inte beharskas pa aldersadekvat in-
foddniva) ar mer problematisk &n pa ett for barnets alder normalutvecklat
sprak.** Ett antal villkor som ofta inte ar uppfyllda for barn med utlandsk
bakgrund har visat sig ha positiva effekter pa barns Iasinlarning och ut-
vecklingen av deras lasformaga, bland annat att:

- undervisningsspraket ar detsamma som det sprak eleven anvander i
hemmet.

- eleven har ett ordforrad pa minst 6 000 - 10 000 ord i undervis-
ningsspraket.

- eleven forstar inneborden av minst 75 procent av innehallsorden i de
texter som ska lasas.'*

Om barnets forstasprak anvands som undervisningssprak finns det en
rimlig garanti for att basdelen & normalutvecklad och att barnet har till-
agnat sig sprakets uttal och grammatiska system. Detta &r en viktig forut-
sattning for att barnet ska forsta principen for hur tal och skrift forhaller
sig till varandra och lara sig principen for avkodning. Om det fonologiska
systemet inte ar fullt utvecklat kan barnet ha svart att uppfatta skillnader
mellan vissa sprakljud, vilket i sin tur kan medfora svarigheter att lara sig
l&sa och skriva.'”

Som namnts pa andra hall i denna rapport ar fonologisk medvetenhet en
forutsattning for problemfri lasutveckling. Aven om fonologisk medve-
tenhet ur vissa aspekter ar sprakoberoende, bygger den pa sprakspecifika
iakttagelser och manifesteras i formagan att hantera ett givet fonologiskt
system pa ett metaplan. Bristande sprakbeharskning kan innebéra svarig-
heter att utveckla nddvandig medvetenhet omkring lasinlarningsspraket.
Ej fullt utvecklade fonologiska och grammatiska system kan ocksa ge
problem vid automatisering av lasforméagan. Automatisering - som ar en
forutsattning for adekvat lashastighet - bidrar till att lasaren utifran redan
lasta delar med hjalp av fonologiska och grammatiska ~fedtradar”kan
forutsédga vad som komma skall. Sarskilt de ramar som kunskaper om
sprakets syntax (ordféljd etc.) och morfologi (system fér ordbdjning och
ordbildning) tillhandahaller, ar nédvandiga for sadana forutsagelser.

123 Bjalystok (2002:168).
124 pyrves (1990).
125 3fr Hyltenstam (1979).
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Individens storlek pa ordforradet ar den aspekt pa sprakbeharskning som
korrelerar starkast med grad av utvecklad lasformaga och lasforstaelse.
Samtidigt ar det just i andrasprakets ordforrad som tvasprakiga elever
kanske har svarast att komma ikapp jamnariga infodda. | nederlandska
undersokningar av barn med turkiska som forstasprak och holléandska
som andrasprak, jamfort med barn med hollandska som forstasprak, visar
det sig att skillnaderna i det hollandska ordférradets storlek forblir kon-
stanta. De turkiska barn som deltog i undersokningen kommer aldrig
ikapp sina jamnariga infodda, utan har kontinuerligt ett ordforrad som &r
ca 1.500 ord mindre oavsett om de &r 4, 6, 8 eller 12 ar.** Liknande re-
sultat fran flera andra undersékningar redovisas av Bialystok.'*

Lise Iversen Kulbrandstads doktorsavhandling om fyra invandrarungdo-
mars lasning av norska larobokstexter'?® ger genom analysens detaljrike-
dom en djupare forstaelse av varfor begransad sprakbeharskning i ett
andrasprak vallar problem i lasforstaelsen. De studerade ungdomarna
gick i en attondeklass i Oslo. Tva var fodda i Norge, en hade kommit
som 6-aring och en i fjarde klass. Tre hade urdu som modersmal, en ett
engelskbaserat kreolsprak. Bland annat framstar det tydligt hur ett be-
gransat ordforrad pa manga olika satt kan fororsaka lasforstaelseproblem.
Ett illustrativt exempel géller lasning av en del av en larobokstext om det
japanska samhallet som var rubricerad *Medaljens baksida””Nar ungdo-
marna fore lasningen av texten tillfragades om vad de trodde texten skul-
le handla om gav de féljande svar:

Ahmed:  Kanskje de far medalj, medaljer, sd bakside, kanskje hvor bra de jobber
0g sann.

Daud: Ja, star om - kanskje en, det stdr om medaljer og sant, og sa star det sik-
kert om hva, hva dem mener med bakside.
Shabanah: Nei, hvordan Japan var i, (skrattar) for noen ar siden.

Geraldine: Ja, veit ikke, jeg.

Fem infodda norsksprakiga ungdomar i samma klass hade inte motsva-
rande problem med uttrycket medaljens baksida. Deras svar var varianter
pa nedanstaende:

Tonje: Av Japan, hvis det er sa godt og flott & bo i Japan, s& hva som ikke er
bra i Japan.

Exemplet visar pa hur ett for tvasprakiga elever vanligt lexikalt problem,
att inte ha grepp om olika uttrycks metaforiska eller 6verforda betydelser,
kan paverka bade den 6vergripande forstaelsen av en text och naturligtvis
enskilda delar av texter. Lasaren missar i exemplet de ledtradar om tex-
tens innehall som rubriken avser att ge, vilket leder till en sémre bered-
skap for forstaelse av texten.

126 \/erhoeven & Vermeer (1985).

127 Bialystok (2002). Har ska papekas att dessa forhallanden géller genomsnittssiffror
och givetvis inte varje enskild tvasprakig elev.

128 Kulbrandstad (1998).
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En annan foreteelse att beakta nar det géller tvasprakigas lasning av tex-
ter ar transfer fran ett sprak till ett annat av redan tillagnade sprakliga och
sprakrelaterade kunskaper. | en undersokning av relationen mellan ord-
forrad och lasformaga hos tvasprakiga spansk/engelsk-talande barn i
USA i arskurs 1-3 kunde 15 procent av variationen tillskrivas skillnader i
ordforradets storlek, medan ytterligare 6 procent av variationen kunde
hanforas till fonologisk medvetenhet i engelska.'® Intressant nog visade
sig i denna undersokning ocksa storleken pa forstasprakets ordforrad kor-
relera véal med lasformaga i andraspraket.

Detta kan tolkas sa att ett storre ordférrad i nagot av spraken speglar ett
storre begreppsforrad, vilket i sin tur paverkar bade lasformaga och
skolframgang positivt.

Utifran manga undersokningar av savél ensprakiga som tvasprakiga barn
ar det klart att den sprakfardighet de utvecklat vid skolstarten har stor
betydelse for bade lasinlarning och kunskapsinhamtande i skolan. Den
typ av spraklig interaktion med foréaldrar och forskolepersonal som barnet
deltagit i har stor betydelse for vilket forrad av begrepp och vilket ordfor-
rad barnet har utvecklat. Samtalsstrategier som tillvaratar barnets egna
initiativ till samtal och &amnesval och som hjalper barnet att halla fast vid
och utveckla ett givet samtalsamne har en positiv effekt pa barnets sprak-
utveckling.®® Aven barnens erfarenheter av skrivna texter och forstaelse
av dessas funktion har stor betydelse.”** Generellt géller att barn som har
mojligheter att tillagna sig ett dekontextualiserat sprak redan fore skol-
starten, dvs ett sprak som gar utéver “Aar och nu”ar battre forberedda
for saval lasning och skrivning som kunskapsinhdmtande via skriven
text. '

Sunil Loona redogor for erfarenheter fran ett projekt i Oslo, *En bedre
start”dar forskolebarn och skolbarn med utlandsk bakgrund som haft
varierande sprakmiljoer fore skolstarten observerades.**® De barn som
kom att klara skolan bast kom fran hem dar foraldrarnas utbildningsniva
var tamligen hog. P4 motsvarande satt som i den just namnda forskning-
en fick dessa barn ofta en skriftforberedande socialisering i hemmet med
sagolasning, samtal omkring barnens egna fragor och uppmuntran till
deltagande i aktiviteter utanfér hemmet. Detta skedde i de fall som stude-
rades pa barnens modersmal; en del barn hade ocksa lart sig lasa pa mo-
dersmalet fore skolstarten. Efter skolstarten kunde foraldrarna ocksa
hjélpa sina barn med skolarbetet. Tolkningen &r att dessa barn genom att
ha utvecklat en god begreppsapparat och ett mer dekontextualiserat sprak
i modersmalet hade lattare for att klara den norsksprakiga skol-
undervisningen inklusive lasning och skrivning pa norska.

129 Carlisle, Beeman, Davis & Spharim (1999).

30 Wells (1985); jfr ocksd Andersson & Nauclér (1987).
B iberg (1993).

132 \Wells (1985); Snow (2001).

133 Se Hvenekilde, Hyltenstam & Loona (1996).



MYNDIGHETEN FOR 69
SKOLUTVECKLING 2003-12-03

Sammanfattande kan man saga om lasning pa ett andrasprak att fonolo-
gisk formaga bade pa andraspraket och pa forstaspraket korrelerar med
och kan forutsaga framgang vid lasinlarning pa andraspraket, saval i av-
kodnings- som i lasforstaelseavseende. Vidare har ett patagligt samband
mellan storleken pa ordforradet i andraspraket, men ocksa i forstaspraket,
och lasférmaga i andraspraket konstaterats. Lasformagan har ocksa ett
samband med barnets sprakliga socialisation i hemmet.

Aven nar den sprakliga socialisationen i hemmet sker pa ett annat sprak
an skolans sprak, ger skillnader i hur starkt denna ar inriktad pa sprak-
utvecklande interaktion effekter pa senare lasférmaga. Alla tre aspekter-
na visar i sin tur att transfer kan ske av olika aspekter pa forstaspraket
till andraspraket.

Avslutningsvis ska namnas att rena dyslexiproblem bland tvasprakiga
elever ej beaktats i detta kapitel. Man forutsétter att frekvensen av dys-
lexi ar likartad oberoende av sprak, &ven om symptomen kan skilja sig at
och bli mer eller mindre tydliga beroende pa ortografiska principer och
skriftsystem i lasinlarningsspraket. Aven om fradgan om bedémning och
avgransning av olika typer av lasproblem hos tvasprakiga barn dgnas
betydande uppmarksamhet idag, finns &nnu inga utarbetade och praktiskt
anvandbara diagnostiska metoder. Det &r svart att i det enskilda fallet
avgora om lasproblem har sin bakgrund i dyslexi, om de beror pa att and-
rasprakslasaren har en begransad allman sprakbeharskning eller beharsk-
ning av andraspraket eller om de snarare ar sprakbeharskningsproblem an
las- och skrivproblem. Det ar dock ett forsta steg i forstaelsen av tva- och
flersprakiga barns las- och skrivutveckling att alltfler detaljer i problema-
tiken blir bekanta och diskuteras.
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